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Resumo

A formacdo docente no Brasil experimentou diferentes mudancas, sendo que, muitas
delas, estavam associadas a contextos especificos e concepcdes sobre Educacdo. Dentre
as mudancas ocorridas destacamos a proposta de remodelagéo da estrutura curricular das
Licenciaturas, as quais propds romper com o0 modelo que ficou conhecido no sistema de
ensino como 3+1 que priorizava uma formacdo organizacional ndo pautada em um
dialogo entre o contetdo das disciplinas especificas e as pedagogicas. Conhecedor desse
processo historico que permeia os cursos de Licenciaturas no Brasil, o presente artigo
pretende a apresentar os resultados da pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso, o
qual propds problematizar o percurso formativo dos discentes no Curso de Licenciatura
em Quimica do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas e como 0s
tais percebem essas disciplinas em sua formac&o. Na busca de responder as perguntas
levantadas, a pesquisa se pautou no uso de questionarios para a coleta do material
empirico, e os sujeitos selecionados foram os docentes do Curso de Quimica (area
especifica e pedagogica), e, discentes do 5° e 7° periodo do curso. A metodologia adotada
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se pautou em uma abordagem qualitativa e foi desenvolvida através de uma pesquisa
exploratoria. Os dados foram selecionados por categorias para realizar uma andlise de
conteddo em dialogo com a teoria citada. E como resultado foi possivel perceber que no
curso de Licenciatura do IFNMG/Salinas, hé por parte dos discentes, certa desvalorizagao
ao cursarem as disciplinas didatico-pedagdgica, pois 0s mesmos veem tais disciplinas
como mais faceis e menos necessario a formagdo. Ja os docentes, apresentaram, que
percebem as disciplinas didatico-pedagdgicas importantes, mas que nao ha dialogo entre
as areas devido a falta de articulacdo, o que vem gerado, com isso, uma dicotomia entre
as areas de formacao.

Palavras-chaves: Formacdo de professores. Disciplinas didatico-pedagdgicas.
Licenciatura em Quimica. IFNMG.

Abstract

Teacher training in Brazil has experienced different changes, many of which were
associated with specific contexts and conceptions of Education. Among the changes that
have taken place, we highlight the proposal to remodel the curricular structure of the
undergraduate teaching courses, which proposed to break with the model that became
known in the education system as 3+1, which prioritized organizational training not based
on a dialogue between the content of specific disciplines and the pedagogical ones.
Knowing this historical process that permeates the undergraduate teaching courses, in
Brazil, this article intends to present the results of a course completion research, which
proposed to problematize the formative path of the students in the Undergraduate
Teaching Course in Chemistry of the Instituto Federal do Norte Minas Gerais — Campus
Salinas and how they perceive these disciplines in their training. In the search to answer
the questions raised, the research was based on the use of questionnaires to collect the
empirical material, and the selected subjects were the professors of the Chemistry Course
(specific and pedagogical area), and students of the 5th and 7th period of the course. The
methodology adopted was based on a qualitative approach and was developed through
exploratory research. Data were selected by categories to perform a content analysis in
dialogue with the cited theory. And as a result, it was possible to perceive that in the
Licentiate course at IFNMG/Salinas, there is a certain devaluation on the part of the
students when taking the didactic-pedagogical subjects, as they see such subjects as easier
and less necessary for training. The teachers, on the other hand, showed that they perceive
the important didactic-pedagogical disciplines, but that there is no dialogue between the
areas due to the lack of articulation, which has generated, with this, a dichotomy between
the training areas.

Keywords: Teacher training. Didactic-pedagogical subjects. Chemistry undergraduation.
IFNMG.

INTRODUCAO
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T NA FORMAGAO DO PROFESSOR EM QUIMICA

A formacdo docente no Brasil passou por diversas mudangas ao longo da Histéria, sendo
que, muitas delas com objetivo de aprimorar a formacdo dos novos docentes de modo a
garantir um melhor conhecimento sobre 0 processo acerca do ensino e da aprendizagem.

Segundo Saviani (2009), uma das principais reformas realizadas nos Cursos de
Licenciaturas foi a que reconstruiu a entdo matriz curricular que priorizava uma formacao
organizacional no modelo 3+1, ou seja, 0 académico ingressante no curso teria trés anos
de formacao nos contetidos especificos (Quimica, no nosso caso), seguidos de um ano de
Didatica (ensino). Essa modalidade, como afirmado pelo autor, antes da alteracdo ndo
priorizava um dialogo direto entre o conteudo das disciplinas especificas e as
pedagogicas, sendo que tal fato se instituia como um grave problema, tanto na construgao
do conhecimento, como também no processo formativo dos licenciandos como futuros
professores.

De acordo com Fonte (2007), ha um senso-comum dentro das Instituicbes de Ensino
Superior no Brasil que atribui as disciplinas pedagdgicas equivalentes aos curso de
licenciatura (Didatica, Metodologia do Ensino, Praticas Pedagdgicas, Estagio
Supervisionado e Organizacdo do trabalho e do Curriculo, Filosofia, Psicologia,
Sociologia), um papel secundario nos cursos de formacao de professores, como se essas
disciplinas fossem “menos importantes”, mesmo possuindo em sua ementa contetdos
relativos a formacdo profissional dos discentes para o exercicio da docéncia . Para a autora
essa desvalorizagdo em diversos momentos tem sido também reproduzida pelos discentes.

Nesse sentido, este Trabalho tem como objetivo problematizar e analisar o Curso de
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais/IFNMG, Campus
Salinas e a formacéo dos discentes, tendo como ponto de analise (re) pensar a articulacédo
(ou ndo) existente entre as disciplinas didatico-pedagogicas e especificas.

Para tanto algumas questdes foram fundamentais nesse percurso, sdo elas: como os
docentes que lecionam o curso de Licenciatura em Quimica, tém pensado a relacdo entre
as disciplinas de cunho didatico-pedagogico e especificas presentes no Plano Pedagogico
do Curso? Qual a importancia que o nucleo especifico de Quimica dispensa sobre
disciplinas didatico-pedagdgicas no processo de formacdo dos seus discentes? Qual a
relacdo que os discentes possuem com as disciplinas pedagdgicas? Ha algum desinteresse
por parte desses discentes a tais disciplinas? Como os docentes das disciplinas
pedagogicas lidam em sala de aula com esse possivel desinteresse?

Na busca por responder tais questdes, foram selecionadas duas categorias de sujeitos: 0s
discentes e os docentes que atuam diretamente no Curso de Licenciatura em Quimica (09
docentes da area especifica e 06 da pedagdgica). Como instrumento para a coleta de
dados, priorizou o uso de questionario on line para ambos 0s sujeitos da pesquisa, devido
a suspensao das aulas e atividades presenciais em decorréncia da pandémica ocasionada
pelo COVID-19. A metodologia adotada pautou-se em uma abordagem qualitativa e foi
desenvolvida através de uma pesquisa exploratoria.

1 BREVE APONTAMENTO HISTORICO E A FORMACAO DO
PROFESSOR EM QUIMICA: DILEMAS E POSSIBILIDADES
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Os cursos de formacédo docente no Brasil, nos Ultimos anos, se tornaram alvo de muitos
questionamentos pois, mesmo apods a reforma dos curriculos e a proposta de rompimento
do modelo 3+1 na década de 1960, os cursos ainda permaneceram tendo as disciplinas
especificas como principal foco na formacdo e, repetidamente, atribuindo as matérias
pedagdgicas um papel secundario. Essa macica permanéncia se justifica porque
historicamente o processo de

[e]nsinar era visto, essencialmente, como transmitir o conhecimento do
professor para o aluno. E aprender era, basicamente, receber essa
transmissdo sem muitos ruidos. A estrutura 3+1 perfeitamente
consistente com essa visdo: o futuro professor, no processo de obter 0
licenciamento para ensinar, passa por uma primeira etapa de aprender
o0 contetido (3 anos de Quimica) e depois por uma etapa de aprender a
transmitir (1 ano de didatica). A légica subjacente € que o bom
professor precisa, antes de tudo, deter o conhecimento. Mas isso ndo
basta, ha professores que sabem muito, mas ndo sabem transmitir. E
preciso, também, saber ensinar (MOREIRA, 2012, p. 1138).

Como ja mencionado anteriormente no exposto pelo autor, é possivel perceber que esse
modelo “3 + 1” acreditava que, para se tornar um professor, era necessario que a maior
parte da formacdo dos estudantes estivesse voltada para o dominio das matérias
especificas, sendo que as disciplinas pedagdgicas s6 serviriam para que esses mesmos
estudantes aprendessem a “transmitir” o conhecimento conteudista apreendido nos trés
anos de formacdo. Isto é, ndo havia a compreensdo de que os contetidos especificos ndo
estdo alheios aos processos didaticos-pedagogicos; em outras palavras, ndo ha uma
separacdo entre teoria e pratica.

Fonte (2007), ao problematizar a errdnea visdo de trabalhar as disciplinas didatico-
pedag6gicos dando-lhes um papel secundario na formacdo dos estudantes em
Licenciatura, salienta que o curso como um todo negara aos futuros professores a
oportunidade e possibilidade de conhecer e analisar criticamente o processo educacional
e de construir um instrumental tedrico-metodoldgico para sedimentar sua atuacdo
docente.

Partimos do pressuposto de que essa falta de articulacdo pode levar os alunos a considerar
as disciplinas como desnecessarias em seus estudos. De acordo com Manrique (2008),
esse € um dos principais problemas dos cursos de licenciatura pois, ao trabalhar
conhecimentos especificos e pedagdgicos de forma desarticulada, descontextualizada e
sem significado para os licenciados, os impedem de compreender a importancia desses
conhecimentos para o trabalho como professor, uma vez que a formacéo integral de um
professor ndo se restringe apenas ao contetdo especifico.

Como defendido por estudiosos, o saber especifico ndo garante o exercicio para uma
docéncia que visualize uma aprendizagem comprometida com o desenvolvimento amplo
dos estudantes. Pois estes necessitam que o0s saberes especificos e cientificos subsidiados
pelo professor de Quimica sejam transpostos para o0 saber articulado aos conhecimentos
e saberes de vida que o aluno ja possui. Para que isso ocorra, séo as disciplinas de cunho
pedagdgico que colaboram/ formam o professor para compreender este processo de
reconhecimento (MALDANER, 2013).

Maldaner (2013), ao trazer a discussao para a area da Quimica, defende que os professores
de Quimica facam uma articulacdo entre os contetdos especificos e pedagdgicos, de
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modo que estes se tornem mais faceis de serem compreendidos pelos seus alunos, pois as
disciplinas de cunho pedagogico proporcionam ao licenciando em processo de formacéo,
uma melhor visdo de como podera se articular o conteido com a vivéncia do seu aluno.

Porém, para que isso aconteca, € preciso que haja uma ruptura da histérica dicotomia
existente nos cursos de formacdo de professores de Quimica no Brasil, ou seja, é
necessario que 0s cursos construam articulacdo entre as disciplinas especificas e
pedagdgicas de forma a anular a errénea distin¢ao entre teoria e pratica, bem como entre
formagao de “maior” ou “menor” qualidade.

Sobre a formacdo do professor de Quimica, Marques (2003) aponta para uma
desarticulagdo entre os cursos de formacao de professores de Quimica (licenciaturas) e 0s
cursos de formacédo de quimicos (bacharelado), tendo as licenciaturas ocupado lugares
pouco prestigiados dentro das Instituicbes de Ensino Superior (IES), sendo que alguns
cursos de licenciatura possuem uma versdo empobrecida dos cursos de bacharelado com
um leve recheio pedagogico, como se a fungdo de educar ndo exigisse 0 mesmo dominio
qguimico que o repassado para 0s bachareis.

Segundo Maldaner (2013), as universidades brasileiras ainda encontram muitas barreiras
para conseguir superar a atual formacdo fragmentada, tradicional e ainda engessada na
formagdo 3+1, negligenciando, com isso, que quando formado o professor necessitara de
conhecimentos pedagdgicos e especificos para exercer a profissdo com primazia. Dessa
forma, Maldaner defende que:

Ao sairem dos cursos de licenciatura sem terem problematizado o
conhecimento especifico em que vao atuar e nem 0 ensino desse
conhecimento na escola, recorrem, usualmente, aos programas,
apostilas, anotacdes e livros didaticos que os seus professores
proporcionaram quando cursavam o Ensino Médio. E isto que mantém
o circulo vicioso de um péssimo ensino de Quimica em nossas escolas
(MALDANER 2013, p.74).

Embora a formacéo inicial dos professores esteja intrinsicamente ligada as universidades,
ela esta totalmente desconectada do ensino universitario, tornando-se uma “preparagdo
técnico-profissionalizante de nivel superior” (SCHEIBE, 2012, p. 52), tendo as IES
sempre privilegiado os cursos de bacharelado. E possivel perceber que no geral 0s cursos
de licenciaturas sao ofertados no periodo noturno, com atendimentos precarios dos setores
de ensino pesquisa e extensdo nas IES.

Maldaner (2013) compreende que o atual ensino de Quimica (tanto na educacao basica
como nos Cursos de Licenciatura) ainda nao esta sendo pensado na perspectiva de um
ensino mediador, no qual o professor ndo sabe dar novas significagdes a antigos e novos
conceitos, o que amplifica as dificuldades na aprendizagem dos alunos.

A falta de formacdo pedagogica para um professor reflete muito quando o mesmo entra
em sala de aula, uma vez que o ensino de Quimica é taxado como sendo complexo. Logo,
sem a formacdo pedagdgica, o professor tende a transmitir o conteddo por meio da
memorizacdo de formulas, de conceitos e sem fazer relagcdo do conteddo em questdo com
a realidade do aluno. Assim a professor deixa de ser um facilitador do conhecimento a
passa a ser o dificultador.
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1.1 CONTR[BUIQC)ES DAS  DISCIPLINAS DIDATICO-
PEDAGOGICA NA FORMACAQO DOCENTE

Nos ultimos anos, mais precisamente na década de 1980 com o processo de
redemocratizacdo brasileira e a abertura para um novo modo de pensar a Educacdo,
emergiu um desafio em comum para todos os educadores como um todo, os quais foram
instigados a pensar um ensino mais articulado com os interesses e necessidades praticas
da maioria dos alunos presentes nas escolas de ensino fundamental e médio da Educacéo
Publica (TREVISAN; MARTINS, 2006).

Neste contexto, os educadores precisaram se debrucar sobre como problematizar a
educacdo de forma que atendesse a esses novos pressupostos. O Ensino de Quimica nédo
ficou alheio a este processo, sendo também alvo de profundas reformulacGes, entre elas
destaca-se a questdo do ensino e da aprendizagem e a perspectivas de uma nova
metodologia para o0 Ensino de Quimica.

Entre as preocupacdes que as mudancas p6s-1980 desencadearam, o Ensino de Quimica
se tornou o centro das preocupac6es de muitos pesquisadores e estudiosos da Educagéo
no pais. Havia um nitido entendimento de que os alunos da Educacdo Bésica apresentam
grande dificuldade em aprender e empregar os contetdos quimicos em seu cotidiano, e
ainda, em conjunto a tais dificuldades, alguns professores demonstram dificuldades em
relacionar os contetdos cientificos com a realidade de seus alunos.

De acordo com Trevisan e Martins (2006), a pratica dos professores, na maioria das vezes,
prioriza a reproducéo do conhecimento, a memorizagao e a copia, acentuando, assim, a
dicotomia teoria-préatica que tem que estar presente no ensino. Por outro lado, propostas
mais progressistas e sistematizadas, indicavam/indicam a possibilidade de se buscar a
producdo de conhecimento e a formacéo de um sujeito critico, de forma que tais propostas
estejam mais articuladas com o cotidiano e a realidade do aluno.

Essa assercdo dos autores nos leva a entender que, quando a atividade de ensinar torna-
se apenas uma transmissao de contetdo aos alunos — com a realizagdo de exercicios que
leve sempre a uma resposta pronta —, 0 processo de aprendizagem ndo ocorre de forma
eficaz, haja vista que o que advém nesse processo é uma acdo de memorizacao pelo aluno
frente ao contetido, sendo o professor detentor do conhecimento, dificultando o aluno de
se tornar elemento ativo no processo de aprendizagem.

Sobre este ponto de discussdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) propdem
que o processo de ensino e aprendizagem de Quimica redna procedimentos
metodoldgicos interdisciplinares, abordagens complementares e transdisciplinares
(BRASIL, 2006). Nesse sentido, € muito importante que os professores, desde 0 seu
processo de formacéo, estejam preocupados em pensar, problematizar e aperfeicoar seu
“modelo didatico”.

De acordo com Chrobak (2006), este cuidado durante a formacdo é indispensavel para
contribuir na resolucdo de problemas no cotidiano escolar, pois 0 processo de pensar,
problematizar e aperfeicoar tem implicancia direta na necessaria articulagdo entre a teoria
e aintervencao pratica. No entanto, os estudos tém apresentado que, na maioria das vezes,
esta conexdo esta fora da realidade pedagdgica, e tal fato pode ser pensado dentro do
proprio processo de formacéo desses professores, quando alunos em licenciatura (talvez)
ndo percebiam/percebem as disciplinas pedagdgicas como importantes em sua formacéo
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como sendo professores, ou seja, ndo a entendem como necessarias em sua préatica
docente.

Entendemos, como j& pontuado por diversos autores, que este fato estéa ligado a propria
configuracdo curricular e de pessoal/docente presente nos cursos destinados a formagéo
docente, os quais sdo compostos por diferentes profissionais, sendo eles licenciados e
bacharéis que pensam ndo somente a Educagdo, mas a Quimica de forma diversa, e,
obviamente, com entendimentos diferentes sobre a profissdo docente. Isso tem reflexos
diretos na formacdo académica dos novos docentes, uma vez que seus professores
possuem filiacGes teodricas diferentes e, ndo raras vezes, até divergentes entre si
(CHRISTINO, 2013).

O que historicamente tem se percebido € que uma grande porcentagem dos cursos de
licenciatura, se forma com uma visdo de bacharel em Quimica, ao invés de se entender
como um profissional habilitado para atuar na Educacdo Basica. Este profissional,
formado desta maneira, pode tornar a Quimica uma area de dificil compreensédo para o0s
alunos da Educacdo basica, comprometendo a atuacdo do profissional ao longo do
exercicio da carreira.

Para que esses futuros professores habilitados em Quimica, enquanto alunos de
licenciatura, tenham uma formacédo apropriada a profissao que irdo atuar, é necessario
que os curriculos dos cursos abranjam conteudos relativos aos conhecimentos especificos
da area e também, contetidos pedagdgicos de forma que esses estejam articulados e ndo
separados, ou seja, é necessario pensar a formacdo ndo de forma separada, mas sim
completa.

Ao trazer essa questdo para a realidade do Instituto Federal do Norte de Minas/IFNMG,
Salinas, € possivel perceber que o Projeto Pedagdgico de Curso da Quimica, Salinas
(PPC, 2010) assegura que,

O Curso de Licenciatura em Quimica atentara, para a qualificacdo e
formacdo de seus futuros egressos, estabelecer praticas didatico-
pedagogicas que atendam a necessidade de formacgédo de um profissional
capaz de lidar com as demandas locais e regionais, com habilidades de
comunicacdo, articulagdo e contextualizacdo das informacGes,
habilidades para pensar e solucionar conflitos, pautando-se por atitudes
éticas, com flexibilidade e adaptabilidade, consolidando a atuacédo em
equipes multi e interdisciplinares (PPC, 2010, p 20).

Tais propostas asseguradas pelo PPC do Curso sdo de grande valor, pois orientam que as
disciplinas didatico-pedagogicas sejam ministradas em didlogo com aquelas que séo
especificas durante a formacdo do licenciando. Logo, os conteldos especificos e
pedagdgicos distribuidos em disciplinas devem ser direcionados para a formacéo
profissional docente, isto é, seu comprometimento esta alicercado na formagéo do aluno
para o exercicio da profissdo quando na sua atuagdo como um professor habilitado.

Dessa maneira, a formagdo do professor deve estar fundamentada numa vasta gama de
conhecimentos especificos e pedagogicos, dada a importancia e a necessidade do dominio
desses conhecimentos para o trabalho docente, tendo como obrigatoriedade da existéncia
de conteudo especificos e pedagdgicos, a associagdo entre as teorias e as praticas
pedagogicas, o aproveitamento da formacao e das experiéncias anteriores, desenvolvidas
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em instituicbes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da educacgdo
(BRASIL, 2019).

2 METODOLOGIA/ MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho adotou uma metodologia de carater qualitativo que, de acordo com
Silveira e Corddva (2009), ndo se preocupa com a representatividade numérica de
determinado fenbmeno, mas sim em descrever e compreender as relacdes entre o local e
o global que permeiam este fendmeno. Ainda se desenvolveu através de uma pesquisa
exploratoria, que “[...] tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias” (GIL, 2008, p.27).

Participaram da pesquisa 04 professores da area especifica e 02 da area pedagogica do
Curso de Quimica desta Instituicdo, além de 7 académicos, sendo 3 do 5° e 4 do 7° periodo
do Curso.

A coleta de dados junto aos dois grupos de professores e aos académicos foi realizada por
meio de um questionario (com perguntas abertas e fechadas) disponibilizado através do
e-mail institucional dos mesmos, em formato on line, através da plataforma Google
Forms.

A elaboracdo dos questionarios empregados para a pesquisa foi pensada a partir de trés
pontos especificos: primeiro por observacdes durante a vivéncia na escola da Educacao
Bésica durante o Estagio Supervisionado e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid); em segundo, no espaco da sala de aula ao vivenciar e compartilhar
com os colegas a relagdo que eles possuiam com as disciplinas didatico-pedagdgica; e,
por ultimo, nas leituras bibliograficas que referenciavam a formacéo de professores com
a historica distancia existente entre as disciplinas que compunham/compfem as
licenciaturas.

Com o retorno dos questionarios, foi realizada a tabulagdo e cruzamento dos dados
coletados. As analises foram feitas a partir da construcdo das respostas obtidas em cada
questéo.

As andlises dos dados foram feitas através de construcdo de textos, a partir das respostas
obtidas em cada questdo respondida pelos académicos e docentes do IFNMG/Campus
Salinas. As respostas foram tabuladas por categorias, ou seja, primeiro foi realizada a
tabulacao dos dados dos docentes da area especifica do curso, depois dos docentes da area
pedagogica, por fim as respostas dos académicos. Apos tabulacéo, a segunda etapa foi a
analise de cada categoria com objetivo de organizar os dados, efetuando uma
interpretacdo de tal forma que possibilitasse a construcdo de respostas ao problema
posposto pela pesquisa, tendo como ponto de referéncia a literatura bibliografica aqui
usada na pesquisa. O que se prop0s, neste sentido, foi uma anélise e interpretagdo, a partir
de um diédlogo entre as respostas dos académicos e dos docentes.
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3 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

A primeira pergunta do questionario, dirigida aos professores, teve como objetivo saber
como eles percebem a importancia das matérias de cunho pedagdgico para a formacgéo do
estudante em Licenciatura em Quimica. Como resposta, os professores do nucleo
pedagogico e especifico destacaram que essas disciplinas sdo imprescindiveis, pois elas
proporcionam, no espaco da sala de aula, momentos de reflexdo sobre o processo de
ensino e de aprendizagem, buscando a relacéo entre teoria e pratica, além de possibilitar
compreender as particularidades de cada turma e série escolar, bem como, de que forma
torna o conhecimento cientifico compreensivel para o aluno da Educacao Basica.

“Neste sentido, as disciplinas didatico-pedagdgicas tém um papel de
grande relevancia no que tange a formacdo docente. Por meio das
discussfes e estudos das disciplinas pedagdgicas, o licenciando vai
evoluindo o senso critico e desenvolvendo habilidades para lidar com
as demandas presentes numa sala de aula” (NQ3).

As respostas dos dois nacleos apontam que 0s mesmos tém consciéncia de que os saberes
pedagOgicos sdo necessarios no processo formativo dos estudantes de licenciaturas, pois
sdo disciplinas que vdo muito além do acimulo de saberes. Em acordo com essa
discussdo, Barbosa e Freitas (2018, p. 06) afirmam que estudar didatica no Ensino
Superior nao significa acumular informac6es sobre as praticas e técnicas do processo de
ensino-aprendizagem, mas sim, acrescentar em cada sujeito a capacidade critica de
questionar e fazer reflexdo sobre as informacg6es adquiridas ao longo de todo o processo
de ensino-aprendizado.

J& os académicos, ao serem questionados sobre a importancia das matérias didatico-
pedagdgicas em sua formacdo, disseram que as disciplinas didatico-pedagogicas sdo
importantes neste processo. Salientaram ainda que estas disciplinas sdo responsaveis por
proporcionar reflexdes sobre praxis pedagogicas e fornecer o conhecimento basico
necessario para atuacdo docente, buscando o desenvolvimento de metodologias e
habilidades, melhorando a atuacdo docente e a qualidade do ensino.

Além disso, afirmaram que estas disciplinas ajudam a compreender as teorias acerca da
educacdo no Brasil, o que torna a formacdo docente mais rica, possibilitando ser
profissionais melhores para os seus alunos e comunidade escolar. Através de tais
respostas, podemos compreender que os académicos reconhecem a importancia dos
saberes pedagdgico como essencial para sua formacéo.

As disciplinas didatico-pedagdgicas sdo essenciais para formacgdo de
professores, pois, séo elas que nos norteiam e ensinam a lecionar aulas,
como trabalhar determinados contetdos, e de quais formas diferentes
podemos ensinar os alunos e etc.. N&o adianta dominarmos determinado
contetdo de Quimica, por exemplo, e ndo sabermos repassar €sse
conhecimento; sem didatica ndo existe um bom professor. (A6)

Divergindo um pouco das respostas acima, um académico (a), em sua resposta, apontou
que o curriculo (aqui se referindo a Matriz Curricular do Curso) das disciplinas didatico-
pedagdgicas precisava passar por uma reformulacdo, pois hA momentos em que essas
disciplinas caminham quase para a mesma direcao, tornando os contetdos repetitivos.
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Entretanto, acredito que deve haver uma reformulagao curricular acerca
das disciplinas didatico-pedagogicas pois, a meu ver, muitas vezes elas
se tornam repetitivas, muitas vezes voltando a abordar assuntos que ja
foram apresentados anteriormente (A2).

A resposta do académico (a) € de imensa importancia para se (re)pensar as disciplinas
didatico-pedagdgicas do curso pois, ao alegar que elas “sdo repetitivas e abordam o
mesmo assunto”’, 15S0 pode ser entendido como a prépria articulagcdo dos conteudos, pois
tais contetidos ndo sdo desarticulados um do outro, sendo necessario que o docente
construa pontes de reflexdo entre um assunto novo e um outro ja abordado, ou seja, 0
contetdo trabalhado em um semestre normalmente é retomando no proximo, pois as
disciplinas didaticas ndo trabalham o conteudo de modo fragmentado.

Posteriormente, a pergunta destinada aos docentes do Nucleo de Quimica (NQ) foi: “Vocé
considera que possa existir alguma relacdo entre as disciplinas especificas e didatico-
pedagogicas do curso? Qual a importancia dessa relagdo num curso que objetiva formar
professores?” Majoritariamente, os docentes responderam que nao, e que, ainda que 0s
professores tenham sua formacéo e especializacdo na area da Quimica, a formacdo dos
alunos no curso ficaria comprometida, uma vez que as disciplinas especificas ttm como
objetivo abordar temas cientificos relacionados ao contetido, mas ndao abordam como
esses contetldos devem ser ensinados, questionados e pensados na Educacdo Bésica.

Um curso de licenciatura composto somente por disciplinas especificas
fortaleceria a metodologia conteudista de ensino, onde o foco do
processo de ensino seria apenas a transmissdo de conteddos sem uma
analise preliminar das metodologias mais adequadas para trabalhar um
dado conteddo, tornando-o acessivel e compreensivel para o
protagonista do processo, o discente (NQ3).

Para os docentes do Nucleo Pedagogico (NP) foi questionado se as matérias de cunho
especifico contribuem para a formacao didatica do licenciando e para a formacéo do seu
perfil enquanto professor. Eles afirmaram que uma formacéo docente néo se faz apenas
com um conhecimento mas, sim, com a inter-relacdo entre ambas as finalidades
formativas do futuro docente. Quando o licenciando tem na sua formacdo tais
conhecimentos didaticos e especificos, ele tem a percepcdo diferente sobre seus futuros
alunos, e sobre as maneiras e possibilidades de ensinar. Especificamente, um professor
(a) destaca que ndo deveria haver separagdo das duas areas de conhecimento que compde
a Matriz Curricular dos Cursos de Licenciatura, pois é sabido que ambos os
conhecimentos s&o fundamentais para uma boa formacéo docente.

De forma anéloga, esta mesma pergunta foi direcionada aos académicos no
questionario. Como resposta, todos afirmaram que ndo, pois caso ndo haja os dois
conteudos, a formagdo do discente em licenciatura ficaria incompleta. Para plena
formacdo de um professor é necessario conhecimento das teorias e metodologias da
educacédo, as quais Ihe ajudardo a dar aulas e a trabalhar didaticamente com os alunos,
além de proporcionar discussoes e reflexdes do que se ensinar e como se ensinar.

Quando os académicos foram questionados sobre uma possivel diferenca em relacéo a
importancia das disciplinas especificas e pedagdgicas, ou seja, se um conhecimento se
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sobrepde ao outro, majoritariamente os alunos afirmaram que sim, que as disciplinas
didaticas sdo tratadas tanto pelos docentes quanto pelos discentes como mais faceis e
menos importantes. Ainda foi abordado que parte dos docentes das disciplinas
especificas ndo entenderam a importancia das disciplinas pedagogicas, € que nao
conseguem unir as duas areas.

Sim. As diferencas sdo impostas pelos proprios alunos, mas também
pelos professores. Acredito que os alunos sdo um pouco
influenciados por professores das areas especificas. Os professores
dessas areas ndo dao tanta importancia para disciplinas pedagdgicas,
eles ndo estimulam a noés, alunos, a dar a devida atencdo as
pedagogicas. Acredito que seja uma reflexdo da formacdo dos
professores das &reas especificas, nos quais também néo tiveram boa
formacdo pedagogica (A7).

Analisando as respostas dos académicos, pode-se notar que as disciplinas pedagogicas do
curso tém um papel secundario dentro da instituicdo, onde as mesmas sdo consideradas,
de acordo com as respostas dos alunos, como menos importantes pelos professores do
nucleo especifico, contribuindo para que os académicos venham a desvalorizar as
disciplinas didaticas. O que remete ao modelo de formacdo denominada de modelo dos
conteddos culturais-cognitivos, em que a formacao se esgota no dominio dos conteidos
especificos referentes a disciplina que se ird lecionar e, em decorréncia desse dominio e
da préatica docente, que serd adquirida uma formacédo didatico-pedagdgica (SAVIANI,
2009).

Ainda sobre a diferenca em relacdo a importancia das disciplinas especificas e didaticas,
ou seja, se um conhecimento se sobrepde ao outro, os professores do NP disseram que
ndo, um conhecimento ndo sobrepde ao outro, pelo contrario, eles devem ser
complementares, tornando a formac&o docente mais eficiente. Conhecimentos especificos
e pedagdgicos devem ter a mesma importancia, uma vez que o curso € destinado a
formagao docente e ndo a formag&o em bacharel.

As respostas dos professores do NQ para mesma pergunta foi que, um conhecimento néo
se sobrepfe ao outro, mas se complementam, pois, 0s mesmos sdo imprescindiveis para
a formacdo do professor, auxiliando o professor a lidar com os alunos em sala e fazer com
que transposi¢cdo do conteudo ocorra de forma eficiente. Esses conhecimentos devem
andar juntos, estabelecendo um diélogo.

Diante das respostas, é possivel observar que professores do nudcleo especifico e
pedagdgico tém consciéncia de que um conhecimento néo se sobrepde a outro, e que esses
conhecimentos se complementam, mas € possivel observar que esses conhecimentos séo
trabalhados em separado, dentro da sala de aula. Segundo as respostas dos académicos,
os professores do nucleo especifico taxam disciplinas pedagdgicas como mais faceis e
menos importante, algo que é percebido pelos alunos dos anos iniciais do curso.

Entendemos que h& certa contradi¢do entre as respostas dos docentes (NP e NQ) e dos
académicos, pois ainda que ambos ponderem sobre a importancia dos dois contetdos para
0 processo de formagdo, de acordo com as respostas dos académicos, hd uma percepgédo
de que os docentes no nucleo especifico ndo contemplam as disciplinas pedagogicas como
importantes.

37
RECITAL - Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Almenara, v. 4, n. 2, maio/ago 2022.
ISSN: 2674-9270. Disponivel em: http://recital.almenara.ifnmg.edu.br/index.php/recital



http://recital.almenara.ifnmg.edu.br/index.php/recital

N LIMA, F.C: SILVA, 1.

E quase que impossivel dissolver este impasse e, diante disso, cabe a nds apenas levantar
trés hipoteses: primeiro, que talvez os docentes no nucleo especifico consideram as
disciplinas pedagogicas como importantes mas que, devido a sua primeira formacéo, ndo
as contemplam em sua aula, deixando-as, dessa forma, em segundo plano. Em segundo,
que tais docentes, mesmo reconhecendo as disciplinas como importantes, ndo se veem
mais no “lugar” de aprender a pensar pedagogicamente, mas que essa atribui¢do cabe aos
discentes que estdo em processo de formacéo. Por Gltimo, que ainda paira sobre parte do
corpo docente (NQ) o entendimento de uma formacao conteudista, alicercada em uma
desarticulacdo com o saber ensinar.

Mesmo sem respostas conclusivas para tais hipoteses, é preciso considerar que 0 curso,
por se estabelecer dentro de um projeto pedagdgico de formacdo de professores, deve
considerar os contetudos ministrados ao longo dos 4 anos em constante didlogo, de forma
que os discentes nao apenas conhecam os conteudos de Quimica, mas também saibam
ensina-la ao final de sua formacao.

Sobre a questdo que abordava a relacdo existente entre as disciplinas especificas e
didatico-pedagdgicas do curso, os professores do NP evidenciam que ainda é preciso
estabelecer um didlogo entre os professores de ambas as areas, para fortalecer a relagédo
entre as disciplinas. Algumas mudangas precisam ser feitas dentro da propria instituicao
e destacam para que, de fato, essa relacédo aconteca, ndo somente por parte dos professores
do NP, mas por parte dos professores do NQ também. Ainda em resposta, um docente da
area pedagdgica elencou trés pontos bases para que a relacdo entre as areas se efetive:

Primeiro, reconhecimento pela gestao de que os encontros pedagdgicos
de ambas as areas em conjunto sdo necessarios, de suma importancia e
que isso trard resultados diferenciados e ndo mecanicos. Segundo, se ha
uma coordenacdo de curso, refletir sobre o seu papel nessa questao e
colocar mudancas precisas em préatica. Terceiro, que todos 0s docentes
compreendam a importancia da formag&o continuada, da reflexdo sobre
a propria pratica (ndo é um processo facil) para mudangas efetivas a
partir de um processo histérico cultural. E, muitos outros, mas, esses
sdo 0s que compreendo como iniciativa para mudangas efetivas e
necessarias (NP1).

Diante da resposta desse docente, é possivel considerar que 0 mesmo questiona a nao
existéncia de encontros pedagdgicos com as duas areas do conhecimento, vendo isso
como uma questdo que precisa de mudanca para uma melhor formagdo dos futuros
professores. Com isso fica claro que, ainda que os cursos de formagdo de professores
tenham passado por muitas mudangas, a fim de fortalecer a relagdo entre as duas areas,
ha a prevaléncia de uma visao tradicional com uma formacao dicotdmica, em que teoria
e pratica sdo desarticuladas, e essa desarticulacdo esta presente na falta de dialogo entre
0s dois nacleos de professores.

Percebemos com isso que, para este professor (NP), a relagdo entre as areas ndo deve
ocorrer somente no espaco da sala de aula no processo de Ensino, mas sim, antes disso,
com reunides e formacdo continuada que fortaleca e estreite os lacos entre as areas
especificas e pedagdgicas. Proposta esta que é assegurada pelo PPC do Curso, o qual
afirma que
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Um projeto que se destina & formagdo de professores para a educagdo
basica requer uma estrutura institucional metodoldgica que atenda a
concepcdo de uma nova dindmica para promover a relacdo do ensino
com a ciéncia, formar professores com a capacidade de usar diferentes
saberes na compreensdo e transformacdo da realidade, bem como
instrumentos para resolver os desafios da vida cotidiana de teor ndo
somente académico, mas também experimentais (PPC, 2010, p. 18).

Moreira (2004), ao discutir sobre os cursos de licenciaturas e as mudancas ocorridas ao
longo dos anos, nos apresenta que, 0 que efetivamente mudou de forma objetiva nos
cursos destinados a formacéo docente, foi a organizacao das disciplinas dentro do curso,
onde as disciplinas pedagogicas e especificas sdo distribuidas de forma igual na Matriz
Curricular. Salienta ainda que essa nova proporcdo pode parecer uma mudanca bastante
radical, mas as disciplinas de cunho pedagdgico ainda ocupam um lugar secundario
dentro das instituicdes.

Quando questionamos os professores do nicleo NQ sobre o que poderia contribuir para
estabelecer e/ou fortalecer a relacdo entre as disciplinas especificas e didatico-
pedagogicas do curso, os professores responderam no questionario que é preciso
reformular o curriculo com disciplinas pedagdgicas em todos os modulos do curso, inserir
disciplinas que trabalhem a &rea da educacgdo em quimica e também trabalhar o contetido
de modo interdisciplinar, ou seja, articulando contetdos especificos e pedagdgicos.

Quando também questionados sobre a mesma pergunta, os académicos assinalaram que
é preciso que os professores da area especifica mudem sua Vvisdo a respeito da
importancia das disciplinas didatico-pedagdgicas, trabalhando as disciplinas de modo
mais interdisciplinar, o que vai ao encontro com a fala dos professores do NQ. Mesmo
os docentes tendo consciéncia da necessidade de trabalhar os conteudos de modo
interdisciplinar, eles sdo ainda trabalhados de forma fragmentada, indo contra o que
estd assegurado pelo PPC do curso:

Assim, é necessdria uma postura tedrico-pratica que evite a
reproducdo fragmentada dos contetdos, mas que faca emergir a
pesquisa como principio educativo, como postura emergente na sala
de aula (PPC, 2010, p 18).

Quando questionado sobre um possivel interesse e/ou desinteresse dos estudantes pelas
disciplinas didatico-pedagogicas, os docentes do NQ indicaram que alguns alunos
apresentam desinteresse pelas disciplinas de cunho pedagdgico. Segundo eles, os proprios
alunos costumam priorizar as disciplinas especificas do curso, pois consideram eles sendo
mais complexa. Entendemos que um meio de tentar superar esse desinteresse pelas
disciplinas didaticas, talvez se encontre na prdpria atuacdo dos docentes da area
especifica, em argumentar com 0s académicos sobre sua importancia para formacgéo
docente.

Entretanto, quase que majoritariamente, os docentes do NP responderam que tambem
conseguem evidenciar o desinteresse de uma boa parte dos alunos pelas disciplinas
didatico-pedagdgica. Destacando que quando um académico ndo percebe a importancia
dessas disciplinas, 0 mesmo ndo consegue compreender que o curso de licenciatura se
destina a formacdo de professores, e que ndo ha formacao em docéncia sem conhecimento
didatico-pedagdgico. Como alternativa, os docentes propdem discussdes em sala para
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conscientizar os alunos sobre a importancia dessas matérias, que serdo fundamentais para
o cumprimento da sua profissdo, fazendo reflexdo sobre os conteidos a serem lecionados,
tornando o ensino mais humanista.

Mas, nem sempre, os professores sdo correspondidos pelos alunos; nesse sentido, a falta
de relacédo entre as disciplinas do curso contribui para o desinteresse dos alunos pelas
disciplinas de cunho pedagdgico. De acordo com Manrique (2008), ao trabalhar
conhecimentos especificos e pedagdgicos desarticulados, descontextualizado e sem
significado para os licenciandos, os impedem de compreender a importancia desses
conhecimentos para o trabalho como professor.

Questionamos o0s académicos sobre qual a valorizagdo que os professores das
disciplinas especificas e didatico-pedagdgicas possuem entre eles. Os académicos
evidenciaram a existéncia de uma valorizagdo maior por parte dos professores do nuicleo
pedagogico, onde os mesmos buscam um didlogo com os professores do nucleo
especifico, mas nem sempre sdo correspondidos. Um académico destaca que é possivel
perceber que os professores das disciplinas especificas consideram suas disciplinas
sendo as mais importantes, caracterizando uma desvalorizacdo das disciplinas didaticas
do curso.

Questionamos 0s académicos sobre se o desinteresse e/ou interesse dos professores das
matérias especificas pelas discussdes propostas pelos professores das matérias didatico-
pedagdgicas contribuem ou ndo para o seu processo de formacdo enquanto licenciando.
Os académicos afirmam que sim, gquando o professor tem interesse por essa discussao
ele instiga o interesse deles pelas disciplinas didatico-pedagdgicas, assim conseguem
perceber a importancia dessa disciplina para sua formacéo, atribuindo a ela o seu devido
valor.

Sendo assim, foi possivel perceber com o material empirico, que ha uma defesa por parte
dos docentes e académicos que participaram da pesquisa de que os professores do nucleo
especifico e pedagogico do curso de Licenciatura em Quimica promovam uma discussdo
entre os dois saberes de modo que criem pontes para que possam se relacionar. Ainda que
é preciso pensar na formacdo dos académicos em sua completude em um processo de
valorizacdo de ambas as areas onde ndo exista conhecimento menos ou mais importante,
mas onde todos possam ser vistos como essenciais para a formacdo em docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados empiricos obtidos através dos questionarios respondidos
pelos trés sujeitos da pesquisa (docentes da area especifica, docentes da area pedagogica
e académicos do curso), foi possivel perceber que ha a existéncia de uma desvalorizacéo
e desarticulacdo entre os conhecimentos especificos e didatico-pedagdgicos do curso de
Licenciatura em Quimica do IFNMG - Campus Salinas, como apontamos nas hipoteses
da pesquisa.

E importante ressaltarmos que essa desvalorizacdo ndo é alvo expresso de forma direta
pelos discente e docentes do curso, o que ha, é uma desvalorizagdo velada e isso pode ser
vislumbrado quando as experiéncias cotidianas na sala de aula apontam que ndo ha uma
relacdo e dialogo entre as duas areas do conhecimento, como os académicos apontaram
em suas respostas.
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Por mais que a grande maioria dos trés sujeitos da pesquisa tenham indicado que
entendem que as disciplinas pedagogicas sdo tdo importantes quanto as especificas para
a formacdo dos discentes, na préatica esse discurso de importancia perde sentido, quando
— como exposto pelos professores da area pedagogica e dos académicos — Eles apontam
uma falta de valoriza¢do com as disciplinas de cunho pedagogico, onde constantemente
é exposto que os conhecimentos especificos sdo mais dificeis e necessarios para tornar-
se professor. Este posicionamento coloca que o conhecimento especifico esta acima do
pedagogico, ou seja, € mais importante saber do que saber ensinar.

Diante das respostas de professores e académicos ficou evidente que os mesmos tém
consciéncia da importancia das disciplinas de cunho pedagdgico para a formagédo docente,
considerando elas como algo imprescindivel para sua formacdo, apontando suas
contribui¢bes para a constru¢do do conhecimento a respeito da sua area e campo de
trabalho. No entanto, ainda que cientes essas disciplinas sdo trabalhadas de modo
desarticulado dentro do curso e muitos académicos reconheceram a sua falta de
comprometimento com as disciplinas pedagdgicas, dedicando-se mais as especificas.

Pudemos concluir com o final da pesquisa que as hipoteses levantadas acerca da
desarticulacdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas € algo real e perceptivel
pelos trés sujeitos pilares do Curso: os dois grupos de docentes e académicos. Entendemos
que ainda ha muito a ser revisto e ampliado entre tais mudancas, a necessidade de uma
maior articulacdo entre as areas do conhecimento seja hoje algo essencial para se forjar
uma nova “cara” para as licenciaturas. E como proposi¢cdo, pensamos que o planejamento
semestral conjuntamente seja algo que possa ser pensado e praticado entre os nucleos.
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