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Exito escolar em familias de baixa renda: compreendendo o processo de
escolarizag¢ao de longa durag¢ao de duas professoras universitarias

RESUMO

Este trabalho é constituido de uma pesquisa bibliografica e de uma pesquisa empirica exploratdria, que contou
com a participagdo de duas professoras da Universidade Estadual de Montes Claros, oriundas de familias de baixa
renda e que conseguiram percorrer uma trajetdria escolar de longa duragdo. O intuito deste trabalho foi
entender de que forma as entrevistadas conseguiram romper com os determinismos sociais impostos a esse
perfil socioecondmico, consolidando o projeto de escolarizagdo atipico. Como técnica de coleta de dados, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, em virtude de sua flexibilidade e possibilidade de adaptag¢do. Os dados
foram discutidos a luz do referencial tedrico, de autores como Bourdieu (2005), Lahire (1997), Pereira (2005) e
Thin (2006), que realizaram estudos semelhantes no campo da Sociologia da Educagdo. Devido a natureza das
informagdes obtidas, a analise dos dados coletados foi exclusivamente qualitativa. Por meio do estudo,
percebeu-se que o apoio e investimento familiar foram significativos no sucesso escolar e na consolidagdo do
projeto de escolarizacdo dos sujeitos. Além disso, a motivacdo pessoal foi outro fator que surgiu. Diante das
estatisticas recentes sobre a educacgdo brasileira que demonstram elevado indice de fracasso escolar, o estudo
demonstra que o investimento em educagdo pode transformar a realidade cultural e socioeconémica das
pessoas em situagdo semelhante a das entrevistadas no estudo.

Palavras-chave: Percursos escolares atipicos. Educagdao em familias de baixa renda. Sucesso escolar.

School success in low-income families: understanding the long-term schooling process of two

university professors

ABSTRACT

This work consists of bibliographical research and exploratory empirical research, in which two teachers from
the Universidade Estadual de Montes Claros, Unimontes (State University of Montes Claros, Unimontes) were
interviewed. The participants emerged from low-income families, and they managed to follow a long-term
educational trajectory. The aim of this work was to understand how these teachers were able to break from the
social determinisms imposed on this socioeconomic profile and to invest in their own educational path, which is
not typical for people who came from a low-income class. As a data collection technique, semi-structured
interviews were carried out, due to their flexibility and possibility of adaptation. The data were discussed in the
light of the theoretical framework, from authors such as Bourdieu (2005), Lahire (1997), Pereira (2005) and Thin
(2006), who carried out similar studies in the field of Sociology of Education. Due to the nature of the information
obtained, the analysis of the data collected was exclusively qualitative. Through the study, it was noticed that
family support and investment in their own educational process were significant to achieve academic success
and in the consolidation of the interviewees’ project of acquiring high level position such as a professor position.
Personal motivation also proved to be relevant in this work. Given recent statistics on Brazilian education, which
demonstrate a high rate of school failure, the study demonstrates that investment in education can transform
the cultural and socioeconomic reality of people in situations similar to those of interviewed in the study.
Keywords: Atypical school trajectories. Education in low-income families. Academic achievement.
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INTRODUCAO

No Brasil, os alunos provenientes de familias de baixa renda enfrentam grandes
obstaculos para alcancar o sucesso escolar e consolidar uma trajetdria escolar exitosa e em
longa duragdo. Dentre esses percalcos destacam-se, o acesso ao capital cultural legitimado e
os problemas de ordem financeira que, muitas vezes, impossibilitam a consolidacdo do
projeto de escolarizagao.

Neste estudo, discute-se os fatores que contribuiram para a construcdo de um
percurso escolar de longa duracdo por sujeitos oriundos familias com recursos financeiros
limitados, que os permitiram romper com os determinismos sociais normalmente impostos as
pessoas em situacdo analoga, a exemplo do baixo nivel de desenvolvimento socioeconémico,
trajetdria escolar que se encerra na Educagdo Bdsica ou que é interrompida pela
impossibilidade de conciliagdo com a jornada de trabalho.

Diante das narrativas de professores oriundos de familias de menor poder aquisitivo,
gue consolidaram um percurso escolar de longa duracao, surgiu o interesse em investigar os
mecanismos que permitiram a essas pessoas romper com a realidade mais comum as classes
menos favorecidas. Assim, a necessidade de compreender as exce¢des em meio a um
panorama de reproducdes sociais, constitui o elemento norteador deste estudo e demonstra
a relevancia dos investimentos em politicas educacionais na superacdo das desigualdades
sociais e econdmicas.

Lahire (1997) propde que o apoio familiar e a adog¢do de estratégias familiares para um
bom desenvolvimento escolar, possibilitaram a construg¢ao do percurso escolar de sucesso dos
filhos e por consequéncia, a quebra do carater reprodutivo da sociedade e possibilidade de
mudanca social através da educacdo. Assim, a pesquisa tem por principais objetivos
compreender a intervencao da familia e da escola na construcdo do projeto de escolarizacao
de pessoas vindas de familias de baixa renda, investigar as estratégias utilizadas para a
consolidacdo desse projeto, identificar fatores e sujeitos que contribuiram e os desafios
enfrentados no processo. Para tanto, duas professoras que se enquadram nesse perfil e que
lecionam na Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), foram entrevistadas. Os
dados obtidos foram gravados, posteriormente transcritos e discutidos neste estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Com o advento da Declaragdao Universal dos Direitos Humanos, proclamada em
Assembleia Geral das Nagdes Unidas no ano de 1948, o acesso a educacado basica gratuita se
tornou um direito intrinseco a condigdo humana. No Brasil, a educacdo é um direito social,
garantido pela Constituicdo de 1988, em seu 6° artigo: “Sdo direitos sociais a educacao, a
saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo” (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 20 de dezembro de 1996,
assegura a obrigatoriedade e gratuidade do ensino basico para os individuos compreendidos
entre a faixa etaria de quatro (4) a dezessete (17) anos de idade (Brasil, 1996). Nesse contexto,
as estatisticas brasileiras demonstram que o acesso a educacdo basica no Brasil tem
aumentado. Como exemplo, no ano de 2010, em uma populacdo de 49.687.659 criangas e
jovens brasileiras, 78,73% estavam matriculadas no ensino basico (Brasil, 2013).
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No que se refere ao acesso ao Ensino Superior, na primeira década deste século, o pais
ainda enfrentava obstaculos, como apontado por Santos (2011), a saber:

[...] amaior frustracdo da ultima década foi que o objetivo da democratizacao
do acesso ndo foi conseguido. Na maioria dos paises, os fatores de
discriminagdo, sejam eles a classe, a racga, sexo ou etnia, continuaram a fazer
do acesso uma mistura de mérito e privilégio (Santos, 2011, p. 67).

A esse respeito, em 2013, apenas 26,72% da populacdo com idade entre os 18 e 24
anos estavam matriculados no ensino superior no Brasil. O que se observa é que, persiste no
pais uma diferenca relevante no que se refere a escolarizacdo, quando considera as condicdes
socioeconOmicas dos sujeitos (Brasil, 2013).

Desde o final da década de 1990, o Ensino Superior tem sido pauta de diversas
discussoes no cenario politico do pais, principalmente, no que diz respeito a democratizacao
ao acesso (Santos, 2012). Esse panorama resultou na aprovacdo do Plano Nacional de
Educagao 2001-2010, que estabeleceu como uma de suas metas, a ampliagdao de matriculas
no ensino superior, de jovens entre os 18 e 24 anos, de 12% para 30% (BRASIL, 2001).

No intuito de alcangar essas metas, foi sancionada em agosto de 2012, apds 13 anos
de tramitacdo no Congresso Nacional, a Lein? 12.711/2012. O documento previa a reserva de
50% das matriculas por curso e turno nas universidades federais e institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia, a alunos que cursaram o ensino médio, integralmente, em
escolas publicas (Nierotka; Trevisol, 2014). Considerado um marco para a educacao brasileira,
a medida afirmativa demonstra o compromisso do Estado com os sujeitos historicamente
excluidos, a saber: pretos, pardos, indigenas, quilombolas e moradores das periferias das
cidades.

Atualmente, considera-se que a Lei n? 12.711/2012, popularmente conhecida como
Lei de Cotas, surtiu efeitos positivos na Educacdo Brasileira. Conforme o IPEA (Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada), o percentual de pretos e pardos matriculados nas
universidades passou de 11% em 2011, para 30% em 2016 (Almeida, 2022).

Dados do ultimo Censo da Educacdo Superior realizado em 2023 indicam que 52% dos
alunos que ingressaram em instituicdes publicas de ensino superior se declararam pretos,
pardos ou indigenas (PPI), um aumento significativo em comparagdo aos 38% registrados
antes da implementacdo da Lei n? 12.711/2012. No mesmo periodo, o percentual de
estudantes oriundos de familias com renda per capita de até 1,5 salario minimo cresceu de
19% para 35%. Esse aumento reflete a eficacia das politicas afirmativas em democratizar o
acesso ao ensino superior (Inep, 2024).

O Censo ainda revelou uma melhoria nas taxas de permanéncia e conclusdao entre os
beneficidrios das cotas. Enquanto a taxa média de conclusdo em cursos de graduagdo é de
51% para estudantes cotistas, o indice é de 41°% entre ndo cotistas. Esses dados demonstram
o impacto positivo das acOes afirmativas e de programas de assisténcia estudantil, como o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) no suporte aos alunos em situacdo de
vulnerabilidade econémica.

Esses achados corroboram com aqueles encontrados por Senkevics e Mello (2019), que
observaram o aumento de matriculas nas instituicGes federais de Ensino Superior por todos
os grupos contemplados pela Lei das Cotas, além do aumento dos individuos provenientes de
escolas publicas quaisquer que sejam sua cor ou raca. Portanto, os resultados atuais
demonstram a eficacia das politicas publicas que visam democratizar o Ensino Superior e sdo
promissores na inclusdo das minorias.
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Apesar dos avangos, o Censo também expOs os desafios que estudantes cotistas
frequentemente enfrentam, como falta de infraestrutura, necessidade de conciliar estudos
com trabalho e defasagens na aprendizagem, oriundas da educacdo basica. Esses obstaculos
reforcam a importancia de investimentos continuos tanto em politicas de permanéncia
guanto na qualidade da educacdo basica.

As acbes afirmativas ndo apenas ampliaram o acesso, como contribuiram para a
promocgdo de diversidade racial e socioecon6mica no ambiente universitario, possibilitando
gue estudantes de diferentes origens tenham oportunidades equitativas de ascensdo
educacional e social.

Ao longo dos anos, surgiram outras iniciativas governamentais com o intuito de
democratizar as oportunidades educacionais. Nesse sentido, é valido destacar o Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies), o
Programa Universidade para Todos (Prouni) e o Fundo de Manutenc¢ado e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), que posteriormente evoluiu
para o Fundeb.

O Sisu foi criado em 2010 e utiliza a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
como critério para ingresso em universidades publicas. Por meio de um sistema centralizado,
estudantes podem concorrer as vagas em instituicbes de todo o pais, promovendo maior
acessibilidade académica (Brasil, 2024). Desde sua implementacdo, o Sisu tem sido uma
ferramenta essencial para democratizar o acesso as universidades federais e estaduais,
permitindo que estudantes de baixa renda participem de forma mais ampla do ensino
superior.

J& o Prouni, instituido pela Lei n2 11.096/2005, oferece bolsas integrais e parciais em
instituicOes privadas de ensino superior para estudantes de baixa renda (Brasil, 2005). Em
2023, 58% dos bolsistas concluiram seus cursos de graduac¢do, um indice superior ao dos
estudantes ndo beneficidrios, reforcando a importancia do programa para a inclusao
educacional e social (Inep, 2024).

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) foi criado em 1999
e reformulado em 2018. E um programa de financiamento estudantil que permite a
estudantes de baixa renda cursar em institui¢des privadas de ensino superior com pagamento
facilitado apds a formatura. Apds a reformulacao, o Fies ampliou a oferta de crédito estudantil
a juros zero para estudantes de renda familiar per capita de até trés salarios minimos (Brasil,
2024).

No ambito da educacdo basica, foi criado o Fundef pela Emenda Constitucional n?
14/1996 que foi substituido pelo Fundeb em 2007. O fundo foi um marco para a melhoria da
qualidade do ensino fundamental, sendo essencial para preparar alunos para etapas
posteriores da educacdo. O Fundeb, por sua vez, ampliou o financiamento para toda a
educacdo bdsica e introduziu mecanismos mais robustos de redistribuicdo de recursos,
beneficiando diretamente a formacdo de base dos futuros académicos do ensino superior
(Brasil, 2020).

Essas politicas publicas tém contribuido de maneira significativa para o aumento do
numero de estudantes no ensino superior, principalmente entre aqueles de baixa renda e
pertencentes a grupos historicamente excluidos. Contudo, o sucesso dessas iniciativas
depende de sua constante revisao e do fortalecimento da educacdo bdsica, garantindo que os
estudantes cheguem ao ensino superior com uma formacdo adequada.
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PERCURSOS ESCOLARES ATiPICOS
Quando se fala em determinismo social, é necessario ressaltar que individuos
provenientes das camadas populares enfrentam grandes obstaculos desde os primeiros anos
da vida escolar, que podem estar relacionados as dificuldades de ordem econémica ou a
aquisicdo de capital cultural.
Segundo Bourdieu (2005),

A nocdo de capital cultural imp6s-se, primeiramente, como uma hipdtese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criancas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o "sucesso
escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criancas das diferentes
classes e fragdes de classe podem obter no mercado escolar, a distribui¢do
do capital cultural entre as classes e fragdes de classes (Boourdie, 2005, p.
73).

Esse conceito de capital cultural, cunhado por Bordieu (2005), reflete a ideia de que a
cultura é um bem simbdlico e passivel de acumulagdo. Para o autor (op. cit.), a escola ndo é o
local de construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Ao contrario, na realidade a
escola reproduz as desigualdades sociais, uma vez que sdo os conhecimentos das classes
sociais dominantes que sdo relevantes no espago escolar.

Nessa perspectiva, individuos oriundos desse meio social teriam vantagens sobre os
de origem popular por trazerem consigo, a partir das vivéncias cotidianas, os saberes
valorizados na sociedade, mantendo as desigualdades sociais. Assim, individuos das classes
dominantes assimilam sem maiores dificuldades os estados do capital cultural, pois a imersao
no meio cultural propicia essa assimilacdo. Nas palavras de Bourdieu (2005):

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da "escola libertadora", quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele
é um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca
cultural e o dom social tratado como dom cultural (Bourdie, 2005, p.41).

Ainda que as circunstancias de fracasso escolar possam ser observadas em individuos
de classes sociais favorecidas, comumente elas estdo mais relacionadas aos individuos das
classes populares — entendendo-se esses aqui, por pessoas que tiveram pais de baixa
escolaridade e cresceram em familia que viviam com renda menor ou igual a um saldrio
minimo. Por outro lado, neste meio, as situa¢cdes de sucesso escolar sdo menos frequentes
(Lahire, 1997). E necessario dizer que ha autores, a exemplo de Charlot (1996), que defendem
gue a causa do sucesso ou fracasso escolar ndo esta restrita a origem social do aluno, sendo
gue outros fatores podem estar relacionados a essa questao, como por exemplo, o significado
gue o estudante pode atribuir a um evento ou pessoa singular em sua histéria e que constitui
entdo a “singularidade” do seu “processo”. Isso é, quando pensamos que um estudante tem
um processo singular, acreditamos que cada histéria individual é influenciada pelo seu meio,
mas ndo determinada por ele, e que um determinado evento na histéria educacional, ou a
influéncia de uma pessoa, pode ter transformacado o significado que esta pessoa dava a sua
relacdo com o aprendizado, as vezes, em oposicdo ao destino social geralmente associado ao
meio de origem. Desse modo, este estudo esta alinhado com o pensamento do autor.
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Para Zago (2000, p.71), "uma das questdes centrais dos estudos sobre o sucesso
escolar nos meios populares, cuja producdo é ainda pouco significativa, € compreender,
mediante quais processos, um aluno tem bom desempenho na escola, quando todos os
indicadores sdo desfavoraveis a sua escolarizacao".

Essas situacOes atipicas, estatisticamente improvaveis de sucesso escolar, sdo alvos de
poucos estudos quando se compara com situacées de fracasso (Piotto, 2008). Assim, ao
pesquisar sobre sucesso escolar de alunos provenientes dos meios populares, Pereira (2005),
argumenta que:

No campo educacional, principalmente nos ultimos cinquenta anos, a
tematica sobre o fracasso/sucesso escolar tem sido uma das mais
pesquisadas e nem por isso pode-se dizer que esse tema foi esgotado. Novos
olhares tém sido lancados sobre essa tematica visando compreender, dentre
outros fatores, como se explicam os casos de sucesso escolar nos meios
populares (Pereira, 2005, p.35).

Na mesma linha, estudos mais recentes mostram que a tematica do fracasso/sucesso
escolar continua sendo amplamente pesquisada, especialmente sob a perspectiva do fracasso
correlacionado as desigualdades sociais (Rolddo, 2015; Souza, Negreiros, 2023). Se, por um
lado, o fracasso escolar segue sendo o foco principal dos estudos, por outro, alguns trabalhos
passaram a se debrucar sobre trajetérias de sucesso inesperado, considerando fatores como
os circuitos de escolarizagdo, a continuidade cultural e as estratégias familiares e individuais
que favorecem a permanéncia na escola (Roldao, 2015). Esses “novos olhares”, buscam
compreender como certos alunos das camadas populares conseguem romper padroes
estatisticos e alcancar éxito académico, apesar dos desafios estruturais impostos pelo sistema
educacional.

Por esse motivo, o presente estudo se faz relevante, uma vez que busca compreender
quais os fatores, pessoas e o papel da escola na construgao do projeto de escolarizagao atipico
por sujeitos oriundos das camadas populares. Além de conhecer os obstaculos enfrentados e
as estratégias utilizadas para a consolidacdo desse projeto, por essas pessoas.

MATERIAIS E METODOS

Este trabalho foi construido a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
duas professoras advindas dos meios populares, que lecionam na Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes), nos dias 22 e 29 de maio de 2017. O instrumento de coleta de
dados foi escolhido pela sua possibilidade de adaptacdo. Os questionamentos objetivavam
caracterizar o grupo familiar, rememorar o percurso escolar das entrevistadas investigando os
desafios enfrentados, a presenca de apoiadores e, por fim, a percepcdao de mobilidade
socioecon6mica advinda da escolarizagdo.

A escolha dos sujeitos do estudo obedeceu a dois critérios: ser professor universitario
e proveniente das classes sociais populares. A caracterizacao da origem social se assemelhou
a utilizada por Piotto (2010, p. 232), a saber: “os individuos deveriam provir de familias cujos
pais tivessem baixa escolaridade”. A essa condicdo, foi acrescentado o perfil socioeconémico
do nucleo familiar, em que as familias das entrevistadas viviam com renda variando de meio
a um saldrio minimo. Ja o acesso aos participantes do estudo, ocorreu por meio de indicacdes
de outros professores do curso de Licenciatura em Pedagogia, da Unimontes. Desse modo, os
dados obtidos foram gravados e posteriormente transcritos.
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Considerando a natureza dos dados coletados, a andlise de dados se deu sob a
perspectiva qualitativa. Sobre as pesquisas qualitativas, Godoy (1995) nos diz que:

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados.
Parte de questGes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a
medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengdo de dados descritivos
sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os
fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

No intuito de melhor organizar as ideias e preservar a identidade das entrevistadas,
decidiu-se adotar nomes ficticios, assim, elas serdo identificadas como professora Simone e
professora Maria. A Professora Simone, se encontra na faixa etdria acima dos 50 anos, é
branca, graduada em Pedagogia, especialista em Literatura Infantil e Juvenil e possui
Mestrado e Doutorado em Educacgao. A professora Maria se encontra entre os 45 e 50 anos
de idade, é negra, graduada em Direito, especialista em Direito e possui mestrado em Direito
- Instituicdes Juridico-Politicas.

Os dados obtidos foram categorizados de modo a responder os problemas propostos
pelo estudo e articular com a revisdo de literatura utilizada na pesquisa.

DISCUSSAO DO ESTUDO EMPIRICO

A professora Simone nasceu em uma familia humilde, no municipio de Botumirim,
interior de Minas Gerais. Em sua cidade natal, cursou todo o ensino basico em escola publica
e nao frequentou a Educacdo Infantil. Ao término da 8 2 série, mudou-se para Montes Claros
para estudar o Ensino Médio na Escola Normal. Logo apds essa etapa, foi aprovada no
vestibular da Unimontes onde cursou Licenciatura em Pedagogia.

Seu nucleo familiar era composto por 6 (seis) filhas, os pais e 3 (trés) tias. O sustento
da familia era proveniente do saldrio da mae da entrevistada, que trabalhava como professora
e correspondia a aproximadamente um salario minimo. A familia ainda se mantinha com
alguns itens produzidos na propriedade rural, para sua subsisténcia.

Maria, nascida em Montes Claros, é filha Unica de uma familia monoparental. Sua mae,
gue estudou até a 32 série, trabalhava como empregada doméstica na casa de uma médica,
onde mae e filha também residiam. A todo momento da entrevista, Maria frisava que sempre
foi acolhida como membro da familia, se referindo a médica como mae de consideracao e aos
filhos dela, como irmaos de consideracao.

Do ponto de vista material, elas ndo precisavam custear alimentacdo e moradia e sua
mae recebia pelo trabalho o equivalente a meio saldrio minimo. Em relacdo a escolarizacao,
ela cursou as séries iniciais do Ensino Fundamental em escola publica e as séries finais do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio em escola particular, com bolsa de estudos.

O convivio com os membros dessa familia permitiu que a entrevistada herdasse algum
capital cultural. Apesar disso, a professora Maria ressalta que seu projeto de escolarizacdo
nasceu de uma vontade de sua mae:

"Minha mde colocava a escola em primeiro lugar, era o objetivo de vida e me
incentivava dizendo que a escola era o instrumento de transformagdo. E claro
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que ela ndo dizia essas palavras, mas ela falava que ndGo queria para mim a
vida que ela teve. A vida de trabalho, de sofrimento, porque ela comegou a
trabalhar desde criang¢a, na zona rural. Ela queria que minha histdria fosse
diferente da dela. E entendia que essa transformacdo, essa mudanga, so seria
possivel através dos estudos" (Professora Maria).

Simone também relata que sua mae foi a entusiasta na construcao de seu processo de
escolarizacdo: "Minha mde sempre apostou na escola! A escola sempre foi um elemento
absolutamente fundamental nas concep¢des da minha mde e nos projetos que a minha mde
tinha para ela mesma e para o grupo familiar". E neste caso, o exemplo se dava pela propria
busca por escolarizacao:

"A minha mde, na época em que ela iniciou-se como professora, ela tinha a
49 série primdria. Ela fez 52 a 892 série no noturno regular. A minha mde
completou a 89 série um ano antes de eu completar a 82 série. Eu fazia de
manhd e ela fazia a noite. Apds ela completar a 82 série, ela fez vdrios cursos
fora de Botumirim, em Porteirinha, em Conselheiro Mata, para a formagdo
de professora. Depois ela fez prova aqui em Montes Claros para obter o grau
de professora” (Professora Simone).

Os relatos apresentados, permitem refletir sobre o papel da escolarizagao na ruptura
das expectativas normalmente direcionadas aos alunos originarios das classes populares, que
indicam a reproducdo das desigualdades sociais e das condi¢cdes de classe. Foi por meio da
educacdo, que a filha da empregada doméstica e da professora de Educacdo Basica
consolidaram um percurso escolar que lhes permitiram se tornar professoras universitarias e
alcangar mobilidade socioecondmica conforme relatos posteriores. Isso corrobora com o
pensamento de Nogueira (1990), ao explicar que na atualidade, vem ocorrendo uma certa
recusa ao determinismo social e econ6mico através da escola e da busca de democratizagao
das oportunidades escolares. Assim, as professoras entrevistadas se situam no contexto de
perspectiva educacional de suspensdo da estrutura légica e excludente da sociedade, também
discutido por Lahire (1997) em seus estudos.

Ainda sobre o papel da escola e sobre a importancia da escolarizagdo no projeto
familiar, a professora Simone complementa que sua mae buscava possibilitar o acesso do
grupo familiar a escolas que ela considerava melhores para a educagao de suas filhas:

"[...] quando ela decide que ndo era mais, para nds enquanto familia
morarmos na rog¢a, que nds precisdvamos ir para Botumirim. A decisdo de ir
para Botumirim, foi uma decisGo baseada na escola. Na ro¢ca ndo tinha escola
que ela considerava que era suficiente para que nds estuddssemos. A minha
mde sempre apostou que a escola era a possibilidade de mobilidade social,
de mobilidade econbémica, cultural, financeira... a minha mde sempre
apostou na escola. Nés quando estuddvamos, nem sabiamos direito o que
era curso superior, mas nos sabiamos que nds iamos estudar e que iamos
fazer faculdade. Entdo minha mde sempre teve uma aposta muito alta na
escola e na escolarizagdo." (Professora Simone)

Os relatos dos individuos deste estudo sobre o papel dado a escola por sua familia,

principalmente no discurso da professora Maria, corroboram com os dados encontrados por
Lahire (1997, p. 334) ao afirmar que, para os familiares, “qualquer que seja a situacdo escolar
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da crianga, tém o sentimento de que a escola é algo importante e manifestam a esperanca de
ver os filhos "sair-se" melhor do que eles". O autor continua:

€ importante destacar que os pais, ao exprimir seus desejos quanto ao futuro
profissional de seus filhos, tendem, frequentemente a desconsiderar-se
profissionalmente, a "confessar" a indignidade de suas tarefas: almejam para
a progénie um trabalho menos cansativo, menos sujo, menos mal-
remunerado, mais valorizador que o deles (Lahire, 1997, p. 334)

Em seu trabalho, Viana (1998) identifica uma correlacdo entre o sucesso escolar e o
valor que o grupo familiar atribui a educacdo, percepcdao também observada nos dados
coletados neste estudo. No entanto, a escolarizacdo ocorre mediante grandes sacrificios. A
professora Simone evidencia esta dificuldade:

"NJs sabiamos que iriamos fazer a 89 série em Botumirim, ndo iamos ficar Id,
nds viriamos a Montes Claros com toda a falta de condi¢cdo, que nds
tinhamos. Eu ndo sei como ela tinha coragem de mandar uma menina de 14
anos para morar em Montes Claros nas condi¢bes que ela mandava, mas isso
fazia parte do projeto de escolarizacdo" (Professora Simone).

Além dessa dificuldade, a professora Simone revelou a ambiguidade da relagdo com
pessoas advindas de classes sociais diferentes da sua, o que evidencia outra questdo
relevante:

"Era uma convivéncia que de um lado era muito sofrida porque a menina
pobre, que ndo tinha nada, conviver com o menino rico, é uma convivéncia
muito dificil. Mas ao mesmo tempo é uma convivéncia que amplia universos,
primeiro porque vocé mira-se no outro e segundo porque vocé tem a
possibilidade de conhecer outras coisas que vocé ndo conheceria se vocé
tivesse numa turma de menino pobre. Vocé tinha acesso a qualidade de
ensino, pensando em formar os meninos para o vestibular, que talvez vocé
ndo tivesse numa escola de menino pobre. Entdo o fato de estarmos nas
melhores turmas da Escola Normal, também foi muito importante, sofrido
por um lado, pela desigualdade social, econémica que é cruel, mas ao mesmo
tempo vocé tem acesso a cultura do outro, ao lugar do outro, a estar com o
outro e isso foi muito importante para nossa construgcdo" (Professora
Simone).

Para Thin (2006), a ambivaléncia estd presente nesse contexto, pois ao mesmo tempo
em que a escolarizacdo é vista como a possibilidade de melhores condi¢des sociais, ha
também uma percepcdo de que o processo é complexo e de que os esforcos a serem
dispensado na jornada escolar sdo arduos:

A ambivaléncia revela-se ainda na conjugacdo de fortes expectativas em
relacdo a escolarizacdo, para que as criangas escapem das condi¢Bes
precarias de existéncia, e de receios mais ou menos fortes, relacionados a
entrada na vida académica. Ao sentimento de que a escolarizagdo constitui
uma oportunidade a ser agarrada e de que o modelo legitimo de percurso
escolar passa pela opcdo, pela continuidade dos obstdculos a serem
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ultrapassados e de riscos associados quando ndo se é suficientemente
provido de recursos escolares e econémicos (Thin, 2006, p. 223).

Algumas familias das camadas populares podem depositar grandes expectativas na
escolarizacdo, que passa a assumir uma posicao Unica, sendo reconhecida como ferramenta
fundamental na luta por melhores condi¢des de vida, como caminho possivel e provavel para
a mobilidade dentro das classes sociais. Nesse processo, é coerente que essas as familias
procurem, dentro de suas condicdes materiais, escolas reconhecidas pela qualidade de seu
ensino. Isso também fica evidente nos discursos das professoras:

"A Escola Normal no curso cientifico era para formagdo para o Ensino Superior
[...] Ou seja, eles nos prepararam para o vestibular. Eram os melhores
professores de Montes Claros, éramos considerados a melhor turma, tivemos
acesso a uma boa escola que nos preparou [...]. Tanto que eu passei no
vestibular com 17 anos, eu pensava que o curso de Medicina ndo dava para
mim, mas a minha irmd, mais nova que eu 4 anos, ela resolveu fazer Medicina,
estudou também na Escola Normal e ela passou no vestibular de Medicina, fez
Medicina aqui em Montes Claros, ou seja, a Escola Normal nos preparou, nos
deu base para isso. Ld em Botumirim, Id s tinha duas escolas, uma escola que
era a escola primdria e uma escola que era o gindsio.[...] como cidadezinha
pequena, tinha apenas uma turma de 1° ano, e essa turma de 1° ano quando
eu entrei ld para iniciar a escolarizacdo, era a turma de meninos pobres e de
meninos ricos. Vocé tem acesso aos melhores professores que eles escolhiam
colocar na turma de alfabetizaclio e eu estava nessa turma [...] O tempo
inteiro que nds estuddvamos I em Botumirim, eram também turmas mistas,
0s meninos da elite da cidade e nés, que ndo éramos da elite, estdvamos na
turma” (Professora Simone).

"Sempre estudei em escolas de excelente qualidade. Eu fiz a pré-escola na
entdo Escola Estadual Presidente Bernardes, era uma escola estadual, era
também de bons ensinos. [...] Posteriormente, eu fui estudar na Escola
Estadual Dom Jodo Anténio Pimenta, que na época jd era uma excelente
escola, das melhores da cidade e hoje também ela continua com esse status
de ser uma das melhores ou quicd a melhor escola de Ensino Fundamental |,
de Montes Claros. Entdo foi uma escola muito rigida, que me ensinou, que
me deu uma base escolar muito boa. Posteriormente, eu estudei na escola
técnica. Foi onde eu estudei de 52 a 82 série. Também foi uma escola
excelente, com excelentes professores, que dava uma educagdo ndo apenas
no sentido de conhecimento, mas uma educagdo também humanitdria muito
grande. [...] Posteriormente eu fui estudar no Colégio Marista Sdo José, que
também é um colégio muito bom, uma qualidade muito boa. Eu tive por meta
fazer o segundo grau voltado para o vestibular e foi por isso que eu busquei,
eu mesma, aos 15 anos, os irmdos maristas pedindo um desconto"
(Professora Maria).

E necessario mencionar, no entanto, que nem sempre 0s sujeitos dos meios populares

tém a oportunidade de frequentar instituicdes de ensino de qualidade e isso produz impacto
na consolidacdo da trajetdria escolar de sucesso. Sobre isso, Thin (2006) discorre:
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Seria errbneo ndo perceber que as familias estdo realmente em situagao de
inferioridade em relagdo a situagdo escolar, e que as criangas realmente
apresentam caracteristicas que as colocam em uma situacao dificil diante das
aprendizagens escolares. Mas seria igualmente um erro esquecer que as
“caréncias” das familias e de suas criangas s6 existem em relagdes sociais
desiguais, que impdem a posse de aptidGes académica e socialmente
reconhecidas, e estabelecem as caracteristicas dos membros das classes
populares como negativas e inferiores. A inferioridade ndo é uma substancia,
ndo esta na natureza dos sujeitos sociais que a portariam por acaso; ela é o
produto de relagGes sociais cujo equilibrio de forcas é desigual (Thin, 2006,
p. 223).

No tocante a chegada desses jovens dos meios populares, que ndo frequentaram
escolas reconhecidas pela exceléncia do ensino, a universidade, Zago (2006, p. 233) salienta
qgue "as lacunas deixadas na formacdo precedente marcam implacavelmente a vida
académica". Ou seja, o custo de uma educacdo basica deficitaria produzird efeitos em todo o
percurso escolar dos individuos.

Os autores também investigaram o acesso que as entrevistadas tiveram as
oportunidades de participacdo em atividades culturais, a exemplo de teatro, cinema, acesso
a bibliotecas e viagens. Esse questionamento é relevante tendo em vista que tais atividades
sdo pilares na construcdo do capital cultural. A esse respeito, as entrevistadas relataram que
aimersdao no mundo da Literatura foram as atividades predominantes ao longo de suas vidas:

"Em Botumirim, eu me lembro de uma outra experiéncia que eu acho que é
importante na minha formagéo, foi na 69 série, quando eu tinha de 11 anos
para 12 anos ... a professora de Portugués, decidiu inovar suas aulas e
resolveu que nds iriamos a partir desse ano ler Literatura. Ela indicou que nds
Iéssemos inicialmente o Menino do Engenho, de Graciliano Ramos e indiciou
a biblioteca do MOBRAL Id de Botumirim, para nds buscarmos os livros para
ler. Eu ndo sei exatamente o qué ela ia fazer com a leitura dos livros, mas
como ela mandou ler, eu fui a biblioteca ... peguei o livro ... li o livro. Tem
coisas que eu ndo entendi no livro, mas eu li. [...] Ela ndo fez nada com essa
leitura, e ela ndo propds outros livros. Mas acontece que eu descobri a
biblioteca do MOBRAL e essa biblioteca tinha muitos livros. [...] quando eu
fui devolver o Menino do Engenho, a bibliotecdria me entregou um outro
livro, e ai eu levei e li. [...] Entdo a cada vez que eu devolvia um livro, ela me
entregava mais um, eu ndo sei se eu li praticamente todos, porque eu ndo sei
exatamente quantos que Id tinham. Mas eu li muitos livros da biblioteca do
MOBRAL lé de Botumirim. [...] Algumas coisas eu ndo entendia, mas ndo
precisa de entender tudo para entender globalmente a obra e na medida em
que eu ia lendo eu ia desenvolvendo habilidades de leitura, entdo foi muito
importante ter conhecido a biblioteca, e ter conhecido a biblioteca foi uma
prdtica da escola, foi uma indicagdo da escola. E o fato de eu nGo conversar
nada e a bibliotecdria me entregar novos livros foi também importante
porque eu acabei descobrindo o prazer de ler, descobrindo porque ndo era
para mim uma obriga¢Go ou um peso. Ler Literatura para mim era muito
prazeroso, muito interessante. [...] Tem muita coisa que se aprende pela
Literatura ... aprendi muito pela Literatura, considero que foi um dos canais
importantes de aprendizado que ajudaram na minha construgcéo enquanto
leitora, e enquanto professora que sou hoje" (Professora Simone).
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Ainda sobre as oportunidades de acesso as atividades culturais, a professora Simone
viajava apenas de Montes Claros, para sua cidade natal. Aos 14 anos de idade teve a
oportunidade de ir ao cinema pela primeira vez, quando ja residia em Montes Claros:

"NGs iamos de vez em quando porque era caro. Mas eu conheci cinema, na
época passava filme de faroeste, os filmes eram dublados. Assisti "Os
Trapalhées”, na época era muito bom. Assisti Jornada nas Estrelas, assisti
alguns filmes sim, ndo era um processo sistemdtico ndo, mas assisti a alguns
filmes. [...] Viagem para praia, para outros lugares ndo. Inclusive era um
terror, escrever reda¢Go de como passei minhas férias, porque eu passei
minhas férias normalmente na ro¢a, nunca tinha nada para contar. Entdo era
terrivel ter que escrever redagdo de como passei minhas férias quando ndo
se tinha nada para dizer de interessante, enquanto os colegas diziam que
viajaram para praia, que viajaram para Montes Claros, que tomaram sorvete,
picolé, que conheceram isso e aquilo. E eu ndo tinha muito a dizer ... ou seja,
as experiéncias culturais foram limitadas, mas em Botumirim, eu tive acesso
a biblioteca que foi um canal fundamental."(Professora Simone)

As possibilidades de aquisicao de bens culturais pela professora Maria, também se deu
principalmente por meio da leitura e das oportunidades ofertadas pelas instituicbes onde
estudou:

"Eu frequentava muito o Centro Cultural, sempre gostei muito de ler, de
pesquisar, entdo quando abriu o Centro Cultural em Montes Claros, eu
sempre frequentava, sempre pegava livros, sempre estava ali para ler, para
estudar, fazer pesquisas. Na escola técnica tinham muitas atividades
culturais, eu me lembro, por exemplo, de um concurso de contos e poemas,
eu participava. Tinham atividades culturais ligadas as disciplinas, eu sempre
participei. Frequentava cinema, estudei no Conservatdrio. Viagens ndo ...
viagens ndo tive muito acesso nessa época. Algumas viagens assim, eu
viajava com minha mde Milena (mde de consideragdo), em algumas viagens
para Belo Horizonte no mdximo, mas ndo mais" (Professora Maria).

Embora o interesse pela leitura tenha surgido de uma obrigag¢dao proposta pela sua
professora, Simone desenvolveu apreco pela atividade. Nesse sentido, ela faz uma reflexao
importante sobre alfabetizacao, o acesso aos bens culturais e recorte de classe social:

"Eu acho também que o fato de eu ter gostado de ler José de Alencar com
11,12 anos, tem a ver com a minha formag¢do que me garantiu uma
alfabetizagdo adequada. Porque se eu ndo tivesse sido adequadamente
alfabetizada, eu ndo teria gostado de ler. O que acontece muito com os
meninos e meninas pobres que aprendem de forma muito precdria, eles leem
e eles ndo entendem, que ndo é o meu caso, eu lia e entendia. Quando eu
disse que ndo entendi algumas coisas de Menino de Engenho, ndo é que eu
ndo entendia as palavras, era que eu ndo entendia as prdticas, que eu ndo
captei o sentido delas" (Professora Simone).

Os relatos evidenciam que o acesso das entrevistadas a cultura socialmente legitimada
se deu, principalmente, por meio da imersao no universo da Literatura Brasileira. Assim, a
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aquisicao de capital cultural pelos sujeitos da pesquisa ocorreu pela consolidagado das praticas
de leitura e pelo didlogo com a cultura do outro nos espacgos escolares, e no caso da professora
Maria, no ambiente familiar.

Para Bourdieu (2005), o capital cultural tende a legitimar as diferencas sociais, uma vez
gue o acesso a cultura fornece a construcdao do habitus, um modo diferenciado de lidar com
0 mundo:

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez
corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus. Aquele que o
possui "pagou com sua propria pessoa" e com aquilo que tem de mais
pessoal, seu tempo. Pode ser adquirido, no essencial, de maneira totalmente
dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por suas condi¢des
primitivas de aquisi¢cdo (Bourdieu, 2005, p.74-75).

A legitimag¢dao do capital cultural estd subordinado as classes economicamente
dominantes, dessa forma, os integrantes dessas classes conseguem assimilar os bens culturais
apenas por sua imersao no meio social (Bourdieu, 2005). Embora os sujeitos do presente
estudo sejam provenientes das camadas populares, a aquisicao dos bens culturais ocorreu de
maneiras distintas entre eles. A professora Maria esteve imersa em um meio que lhe propiciou
uma assimilacdo de forma inconsciente e natural, pelo convivio com uma familia de classe
economicamente dominante, cujos membros estudaram em escolas particulares e acessaram
0 ensino superior numa época em que isso era um privilégio para poucos. O acesso aos bens
culturais, pela professora Simone, esteve restrito ao ambiente escolar. No que se refere ao
capital cultural institucionalizado, em ambos os casos, foram conquistados por meio de
grande esforco e dedicacdo pessoal, além, evidentemente, dos investimentos familiares. O
gue nao retira a importancia da estrutura social na qual os sujeitos estdo inseridos e que
deram as condi¢cdes minimas para essa inser¢do cultural. No caso de Simone, a mae ser ja
professora, e no caso de Maria, a transmissao de capital social pelo contato com a familia “de
consideracdo”.

Conforme mencionado neste estudo, ambas as entrevistadas ndo tiveram necessidade
de frequentar o curso pré-vestibular, uma vez que foram aprovadas no processo seletivo
guando ainda frequentavam o Ensino Médio. Esse fato reflete que do ponto de vista de
conhecimentos necessarios para o acesso ao Ensino Superior, as instituicdes de ensino
frequentadas pelas entrevistadas possibilitaram um ensino basico satisfatorio, permitindo a
continuidade do percurso escolar. Infelizmente, essa ndo é a realidade da maior parte dos
estudantes e das escolas brasileiras. Ao analisar percursos escolares de jovens e a mobilizacao
destes para entrada no Ensino Superior, Zago (2006) observou uma incapacidade das escolas
publicas do Brasil em subsidiar os alunos, com conhecimentos necessdrios para este ingresso,
obrigando que esses jovens busquem cursos preparatérios para reforcar ou complementar as
deficiéncias da escola publica.

Vale destacar também, que estar em uma turma com colegas de classes sociais mais
favorecidas esta relacionado ao acesso a um ensino publico satisfatério. Isso ocorre porque
os sujeitos dessas classes sao, normalmente, mais exigentes e reivindicam do estabelecimento
um ensino de qualidade, que acaba por se estender a todos os alunos da turma.

Apesar do relevante papel das instituicdes de ensino na construcdo do percurso escolar
das entrevistadas, ndo se pode ignorar o mérito préprio, visto que ambas sempre foram alunas
estudiosas e dedicadas. A conjuncao desses fatores esta evidentes no percurso escolar dos
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entrevistados, uma vez que em seu histdrico escolar ndo houve reprovac¢des escolares, nem a
necessidade de complementacdo ou refor¢o escolar.

O acesso das professoras ao ensino superior ocorreu em uma instituicdo que, a
principio, era particular: a Funda¢do Norte Mineira de Ensino Superior (FUNM). Nesse sentido,
as dificuldades apontadas nessa fase da escolarizacdo, dizem respeito a situacdo
socioeconémica. Coube ao grupo familiar, o empenho em mobilizar recursos para arcar com
os custos da escolarizagdao. A professora Simone nunca conseguiu financiamento estudantil e
Maria se tornou eletiva para o financiamento apenas quando estava no 32 ano do curso de
Direito.

Ainda durante a graduacao em Pedagogia, Simone se casou e nem mesmo fatores de
ordem pessoal (casamento e filhos) se interpuseram em seu caminho, de modo a dificultar a
conclusdo de seu curso. Isso demonstra, sua obstinacdo em concluir seu projeto de
escolarizacdo e sua capacidade de articular os projetos de vida pessoal e profissional, algo que
ndo é possivel para muitos sujeitos.

A escolha das entrevistadas pelo curso superior também se deu a partir de um
processo eliminatdrio, onde a combinagao de fatores de natureza econémica e da visdo sobre
as proprias capacidades individuais esteve presente:

"Ndo foi uma escolha, foi uma falta de escolha, foi por elimina¢édo, dada a
minha pobreza, as minhas dificuldades em rela¢Go ao que eu achava que eu
ndo daria conta, e ao curso de Pedagogia que eu achava que caberia nas
minhas competéncias e caberia no orcamento. Que era o curso menos caro"
(Professora Simone).

"Direito ndo era minha primeira opgdo, eu confesso. Eu tinha muita vontade
de estudar Medicina, tinha muita afinidade com Quimica, Biologia e o
exemplo de minha mée'. N&o foi minha primeira op¢do. A Medicina também
ndo seria possivel, pelo menos na minha cabegca ndo seria, porque eu
precisava pagar a faculdade nessa época. Se o direito pagava um saldrio
minimo, Medicina deveria pagar uns trés saldrios. Ndo tinhamos condi¢coes
de custear. E ai, eu jd tinha isso bem claro. Eu também ndo tive coragem de
pedir... de pedir para ninguém, de pedir para minha mde de consideracdo. Ai
eu jd estava mais madura, vi que seria mais dificil. Ai eu pensei em Direito."
(Professora Maria).

Os relatos sobre a escolha do curso superior, permitem observar que os sujeitos das
classes populares baseiam suas decisdes considerando diversos fatores que vao, desde a
crenga em sua capacidade enquanto estudante, até os fatores socioecondmicos. Tais fatores,
ganham papel de destaque em todas as escolhas durante sua vida escolar. A esse respeito,
Zago (2006) propde uma reflexdo acerca do que se costuma entender por escolha de um curso
superior. Para a autora:

[...] falar globalmente de escolha significa ocultar questdes centrais como a
condigdo social, cultural e econémica da familia e o histérico de escolarizagdo
do candidato. Para a grande maioria, ndo existe verdadeiramente uma

1 Aqui, a entrevistada se refere 8 médica, dona da casa onde foi criada, que considerava como sua
mae de consideracdo conforme explicado no inicio da discussao.
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escolha, mas uma adaptagdo, um ajuste as condi¢Ges condizentes com sua
realidade (Zago, 2006, p.232).

A continuidade dos estudos ap6s a graduacgao surgiu da necessidade de ampliacdo dos
conhecimentos e foi incentivada pelos colegas de trabalho da professora Simone:

"[...]JFoi mais por incentivo, por estimulo do grupo de trabalho. E eu diria que
havia uma necessidade de conhecimento. Essa necessidade de conhecimento
para mim foi muito impactante quando eu participei pela primeira vez de um
curso fora de Montes Claros. Foi um congresso da UNDIME (Unido Nacional
de Dirigentes Municipais de Educagdo). Dona América Eleutério, que era
Secretdria Adjunta de Educagdo, resolveu me levar para esse encontro da
UNDIME, que era em Belo Horizonte. [...] Eu fiquei muito impactada com o
encontro da UNDIME, porque neste encontro, eu tive a oportunidade de ouvir
Miguel Arroyo, Carlos Roberto Jamil Cury, Dermeval Saviany e outros mais
que eu nGo me lembro o nome, mas que produziram em mim um impacto
muito grande em relagdo a formagdo, porque eu descobri que aquelas coisas
que eles discutiam eu ndo sabia. [...] Eu descobri que eu ndo sabia, que eu
tinha a formagdo, que eu considero que foi boa a minha formag¢do na
Unimontes, que na época era na FUNM, mas que era uma formagdo que ndo
me permitiu um olhar politico sobre as questées da educagdo. Um olhar social
e um olhar politico. E os encontros da UNDIME traziam essa leitura politica
da educagdo. E eu descobri que eu ndo sabia muita coisa. (Professora
Simone).

J4 Maria, sempre nutriu o desejo de cursar uma pds-graduacao:

"A necessidade da pds-graduagdo foi uma demanda interna, eu sempre quis
fazer. O estudo ele vai buscando cada vez mais, ele vai gerando uma
necessidade interior cada vez maior. Quem gosta do estudo, quem se dedica
ao estudo nunca se sente satisfeito, entdo eu tinha essa necessidade, essa
vontade interna. E sabia que isso seria importante para minha profissdo."
(Professora Maria).

Ambas as entrevistadas foram aprovadas em um processo seletivo interinstitucional
para iniciarem a poés-graduacdo stricto sensu, promovido pela Unimontes, em parceria com
outras universidades. Embora promovido pela instituicdo de ensino em que ja lecionavam, as
professoras foram selecionadas para o Mestrado mediante a aprova¢dao em um processo
seletivo.

“[...Jfoi um processo dificil, mas eu achava que foi mais fdcil no sentido de
que a Unimontes nos liberou das aulas no primeiro semestre para nds irmos
morar em Belo Horizonte, para fazer o curso, entdo isso ajudou bastante. Nos
recebemos bolsa da CAPES através da Unimontes, para fazer o curso em Belo
Horizonte no primeiro semestre. No segundo semestre os professores da
UFMG vieram para dar aulas para nés, aqui em Montes Claros, ou seja, nds
ndo tinhamos que viajar para Belo Horizonte, tem algumas facilidades nesse
sentido do processo de Mestrado. A necessidade do Mestrado e o estimulo
do Mestrado veio disso, eu estava dando aulas no Ensino Superior, a
Unimontes estava com o projeto de Mestrado Interinstitucional, chamado
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Minter e a oportunidade veio, ndo podia deixar perder essa oportunidade,
gragas a Deus, deu certo!" (Professora Simone).

Dentre as entrevistadas, somente a professora Simone possui doutorado, que foi
concluido em 2008. Para ela, a aquisicdo do titulo era uma consequéncia da trajetéria escolar
e profissional que estava em construcao, além de ser um requisito necessario para o exercicio
da profissao de professora universitaria.

Buscando melhor compreender as dificuldades encontradas no processo educativo,
bem como o panorama financeiro das entrevistadas, foi perguntado acerca do primeiro
emprego e com que idade comecaram a trabalhar. A professora Simone disse que comecgou
a trabalhar no 3° ano de graduagao em um estdgio remunerado. Posteriormente, no ultimo
ano da graduagdo em Pedagogia, se tornou supervisora escolar na rede municipal de ensino
de Montes Claros, apds a conclusdo da Licenciatura Curta.

A professora Maria foi assistente dentaria no consultério odontolégico de sua irma de
consideracdo. A entrevistada conciliou o trabalho aos estudos, quando ainda cursava o 3° ano
do Ensino Médio, aos 17 anos de idade. Apds concluir a graduacdao em Direito, ela foi
empossada em um concurso publico para o cargo de auxiliar de educacgado e recebia um saldrio
minimo. Simultaneamente, ela mantinha seu primeiro escritorio de advocacia, que somente
apos alguns anos, lhe trouxe rendimentos financeiros.

O inicio da atividade profissional das entrevistadas ndo foi um processo facil, sendo
comuns os obstaculos enfrentados pelas pessoas em inicio de carreira. As pessoas de origem
popular que buscam a construcdo de uma trajetdria escolar de longa duragdao, muitas vezes,
precisam conciliar a formagao continuada com a jornada de trabalho, para poderem custear
as despesas decorrentes deste percurso. Isso, caracteriza mais um obstaculo para o acesso e
permanéncia no sistema educacional no nivel da graduacao e pds graduacdo, uma vez que a
dedicacdo aos estudos pode ser comprometida pela pouca quantidade de horas disponiveis.

Foi questionado as entrevistadas se sua condi¢cdo pessoal de raga, género e classe
social foi obstaculo para o sucesso escolar. A professora Simone relatou ndo ter sofrido
preconceito racial ou de género, porém manifestou dificuldade de ordem econ6mica:

“A luta foi uma luta muito dificil. Quando eu me separei, meu filho tinha 3
anos, eu trabalhava na prefeitura, e eu trabalhava também na rede estadual
como professora do curso de magistério. Eu ja deixei meu filho sozinho de
noite, vdrias vezes, para eu dar aula. Deixava ele sozinho em casa para dar
aula, porque eu ndo tinha condi¢éo de contratar uma pessoa para cuidar
dele. [...] Sdo questées muito dificeis. A questdo econémica, ela sempre foi
muito dificil. Eu diria que recentemente, apds ter feito Doutorado e apds
construir a condigdo do Doutorado é que a minha vida econémica ficou mais
... digamos, mais folgada. Mas antes disso, sempre foi muito dificil e na
infdncia e na adolescéncia, foi muito pesada a questdo econbémica"
(Professora Simone).

A entrevistada relatou um sentimento de ndo pertencimento, um peso por ser pobre
em meio aos alunos da elite.

" [...] havia o sentimento de ndo pertencer aquele lugar. O sentimento de
saber que vocé ndo tem o que as pessoas tém, ele era muito nitido. Ndo que
as pessoas dissessem, mas era eu quem sentia que eu ndo pertencia aquele
lugar. Mas eu sabia que aquele era o meu lugar porque eu precisava fazer
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meu curso. [...] Essas coisas, a gente percebe o tempo inteiro. Ndo é que eles
diziam, mas é que isso faz parte das relagées. Esse movimento da
discriminag¢éo sempre existiu. Na hora de se organizar na sala de aula, eles
se organizavam em um lado da sala. Do lado direito, estavam os meninos
filhos da alta sociedade de Montes Claros, e do lado esquerdo estdvamos nos
os desfavorecidos economicamente. Entdo existia essa divisdo geogrdfica na
sala de aula. Nos trabalhos em grupo eles faziam entre eles. Era muito
doloroso. A minha estada no Ensino Médio, na turma de meninos ricos era
muito dolorosa do ponto de vista de eu sentir o peso de ser pobre e a
vergonha de ser pobre. Por incrivel que pare¢a, a gente tem vergonha de ser
pobre. A gente tem vergonha de ndo ter dinheiro, a gente tem vergonha de
ndo ter condigbes. E como se féssemos culpados por termos nascido pobre e
de o mundo ser dividido em dois ... e classista, e sexista e discriminador!"
(Professora Simone).

Esse sentimento de ndo pertencimento é comum nos sujeitos das classes populares,
autores como Zago (2006) e Piotto (2010) também o identificaram em seus estudos. Para
muitos individuos advindos desse recorte social, pode ser dificil lidar com essa sensacdo, o
gue pode levar ao adoecimento psiquico em um primeiro momento ou a evasao.

A professora Maria também ndo reconheceu a existéncia de discriminacdo por seu
género e ponderou ter ouvido comentdrios racistas, "esses momentos de discriminagdo
existiram, mas nunca foram um empecilho propriamente dito, na minha trajetoria escolar.
Pelo contrdrio, ndo me atrapalharam e também ndo foram os determinantes para eu ter
sucesso" (Professora Maria).

A escolarizacdo em longa duracdo se refletiu em mudancgas socioecon6micas para as
entrevistadas. A professora Simone destacou que a escola foi determinante para superar as
condicdes impostas as classes populares, seu local de origem:

"A escola te permite ver outros mundos, ver com outras possibilidades e
construir projetos de sair da pobreza e estar em outro lugar [...], conseguir
empregos melhores, consequir postos melhores. A escola é absolutamente
fundamental para isso. Foi através da escola que eu construi tudo o que eu
tenho hoje, eu ndo tenho muita coisa do ponto de vista de bens materiais
ndo, mas ndo posso dizer que eu sou pobre, tenho uma condigdo econébmica
social e cultural privilegiada hoje e isso eu construi pela via da escolarizagdo.
[...] Se ndo fosse a escolarizag¢do, eu ndo estaria neste momento conversando
com vocé, nesse espago, que é o espaco onde eu me formei, onde eu muito
aprendi e é o espaco onde eu trabalho e exerco o meu oficio profissional"
(Professora Simone).

A professora Maria relatou ter vivido uma dualidade, pois embora morasse na casa de
uma familia da elite montesclarense e fosse tratada como membro do grupo familiar, ainda
assim ela reconhecia a situacdo de pobreza em que vivia:

“[...] eu vivi na dualidade entre pobreza e riqueza, eu vivi em uma casa de
hdbitos de classe média alta. Tudo que eu comia, talvez até que eu vestia,
que eu presenciava, o lazer, tudo isso era de uma classe social alta. Mas eu
tinha plena convicgéio de que eu era pobre, minha mde era a empregada da
casa. Nunca foi me cobrado nenhum trabalho doméstico na casa. Isso foi
também muito importante, porque ndo me cobravam para trabalhar...
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porque em muitos lares era comum: a filha da empregada era também
auxiliar, era também empregada da casa.[...] Entdo a minha realidade
cultural era uma realidade cultural boa [...] Mas a econémica ndo era [...] eu
tinha limites, eu aprendi desde cedo a ter o que eu podia. A trajetdria escolar
de longa duragdo transformou a minha realidade, porque enquanto minha
mde de criacdo era viva, eu poderia ter me mantido nessa realidade cultural
e social boa, mas como a econémica ndo era, eu ndo teria isso para sempre.
[...] Eu ndo segui a trajetdria de minha mde, hoje eu tenho uma vida, gragas
a Deus, muito confortdvel, muito tranquila. O estudo foi tudo e eu tenho a
importéncia do estudo ndo s6 como instrumento de transformagdo
socioeconémica, mas de transformacdGo cultural, como maior
transformagdo.” (Professora Maria)

Os relatos apresentados neste trabalho evidenciam que os sujeitos do estudo
reconhecem na Educacdo a possibilidade de modificacdo de sua situacdo socioeconomica,
sendo um importante meio de aquisicdo de bens culturais bem como uma possibilidade de
ruptura dos determinismos sociais impostos as pessoas das classes populares. Contudo, cabe
ressaltar que, as mudancas de ordem socioeconOmica experimentadas pelas entrevistadas
podem ndo ser percebidas por outros individuos provenientes da mesma classe, uma vez que
as oportunidades de acesso a escolarizagdo que ambas tiveram, dificilmente se estendem a
todos os membros desse recorte social.

CONSIDERAGOES FINAIS

A perspectiva social do Brasil na atualidade, requer uma reflexdo sobre o papel da
educacdo na possibilidade de transformacdo socioecondmica e cultural dos brasileiros.
Persiste no pais um cendrio onde a educacao de qualidade encontra-se facilmente acessivel
as classes sociais dominantes. Enquanto isso, a populagdao menos favorecida esta a margem
da sociedade e da escola. Este panorama corrobora para a manutencdo das desigualdades
sociais.

A realidade educacional brasileira demonstra que os esforcos em se oferecer uma
escola de qualidade tem fracassado repetidamente, uma vez que as politicas em prol da
educacdo tém se mostrado pouco eficazes. Ademais, os alunos provenientes das classes
populares enfrentam varios obstaculos para se manterem e sobressairem na escola. Tais
argumentos encontram respaldo nas estatisticas educacionais e em vdrias pesquisas que
demonstram o baixo desempenho dos alunos desse grupo social.

Assim, o presente trabalho é relevante para a drea social e pedagégica, uma vez que
ao buscar compreender os fatores que contribuiram para o sucesso escolar dessas
professoras, advindas dos meios populares, passa-se a vislumbrar a possibilidade de
transformacdo social por meio da educacdo. A realizacdo deste estudo permitiu refletir sobre
os aspectos que influenciaram positivamente na ruptura de uma tendéncia social de
reproducdo das desigualdades sociais. A partir dos dados coletados, percebeu-se que o
investimento familiar no desenvolvimento escolar dos filhos, a qualidade das instituicdes de
ensino que frequentaram e a possibilidade de conviver com pessoas de classes sociais
favorecidas foram importantes para a escolarizacdo dos sujeitos.

E importante destacar o papel do apoio e incentivo familiar na longevidade escolar das
professoras entrevistadas. O projeto familiar de escolarizacdo dos sujeitos se baseava na
consciéncia acerca da importancia dos estudos na possibilidade de uma vida digna e melhores
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condicBes sociais. E preocupante, do ponto de vista das politicas educacionais, saber que as
trajetdrias atipicas de sucesso se devem em grande parte a tenacidade de alguns pais. Essa é
a excecdo que acaba por confirmar a regra, que o sistema educacional brasileiro ainda estd
alicercado na desigualdade e no privilégio.

As instituicdes de ensino, influenciaram de maneira positiva na aquisicao do capital
cultural socialmente legitimado, isso se deve tanto pela qualidade de ensino das instituicdes,
guanto pelo convivio com colegas de outras classes sociais, detentoras desse capital. Em
ambos os casos, a escola foi mediadora da emancipa¢do social, possibilitando as
entrevistadas, uma trajetdria de sucesso escolar e de longa duracdo, muitas vezes inatingivel
as pessoas oriundas do mesmo contexto social.

E preciso considerar também que o percurso escolar construido é resultado da
conscientizacdo pessoal acerca da escolarizagdo. Isso permitiu as entrevistadas vislumbrar na
educacdo, a possibilidade da mudanca das condi¢Ges de vida, promovendo a for¢a de vontade
necessaria para ultrapassar as dificuldades enfrentadas pelas classes populares e consolidar o
percurso escolar atipico, aproveitando também as oportunidades que lhes foram concedidas
ao longo da trajetdria. Convém, novamente, dizer que poucos sdo os individuos que advindos
dos meios populares, encontram na escolarizacao a possibilidade de mobilidade social.
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