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Sena et al.

Formacao de professores nas licenciaturas dos Institutos Federais:
contribuicoes da aprendizagem transformadora
RESUMO

O presente artigo objetiva apresentar, a luz de alguns tedricos, como a formagao de professores realizada no
ambito das licenciaturas dos Institutos Federais pode dialogar ou promover um didlogo com tematicas
relacionadas a EPT e as contribui¢cdes que a Aprendizagem Transformadora pode dar a esse processo formativo.
A metodologia esta fundamentada em uma abordagem qualitativa, pautada em uma pesquisa de natureza basica
e bibliografica. Apresenta a seguinte estrutura: a) questiona se a formacdo de professores nas licenciaturas dos
Institutos Federais tem ocorrido sob a perspectiva da EPT; b) discute como a Teoria da Aprendizagem
Transformadora pode contribuir no processo de formagao dos professores. Conclui-se que ha especificidades
qgue devem ser consideradas na formagdo de professores no ambito das licenciaturas dos IF, como por exemplo,
o didlogo sobre os fundamentos ontolégicos e histéricos que envolvem o trabalho e educagao, a formagao
omnilateral dos sujeitos, o curriculo integrado, dentre outros. Esses achados levam a questionar o verdadeiro
papel dessas licenciaturas, visto que ocorrem em instituicGes de EPT, cujas bases tedricas e epistemoldgicas
caminham na direcdo de uma formagdo para o mundo do trabalho numa concepgdo contra hegemonica e
emancipatoria.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Licenciatura. Aprendizagem Transformadora.

Teacher education in teaching degree programs at Federal Institutes: contributions of
transformative learning

ABSTRACT

This article aims to present, in light of contributions from selected theorists, how teacher education carried out
within undergraduate teaching degree programs at Federal Institutes can engage in or promote dialogue with
themes related to Professional and Technological Education (PTE), as well as the contributions that
Transformative Learning can offer to this educational process. The methodology adopts a qualitative approach,
based on basic and bibliographic research. The article is structured as follows: (a) it questions whether teacher
education in the teaching degree programs of Federal Institutes has been conducted from the perspective of
PTE; (b) it discusses how Transformative Learning Theory can contribute to the teacher education process. The
study concludes that there are specific aspects that must be considered in teacher education within the context
of teaching degree programs at Federal Institutes, such as dialogue on the ontological and historical foundations
of work and education, the integral human development of individuals, the integrated curriculum, among others.
These findings lead to questioning the true role of these teaching degree programs, since they take place within
PTE institutions whose theoretical and epistemological foundations are oriented toward education for the world
of work, based on a counter-hegemonic and emancipatory conception.

Keywords: Teacher education. Teaching degree programs. Transformative Learning.
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INTRODUCAO

Com a institucionalizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica — RFEPCT, por intermédio da Lei n? 11.892/2008, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IF, foram criados, demandando uma maior necessidade
formativa de docentes para atuar na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Atrelado a
institucionalizacdo, ocorreu também a expansdo da Rede por todo o territorio nacional, em
especial dos IF, os quais se constituiram em instituigdes formadoras de grande prestigio
educacional, estabelecendo-se como locus de producdao de conhecimento, fundamentados
em principios legais e tedricos de educagdo publica, politica, cidada, humanista, inclusiva e
profissional, com destaque para o mundo do trabalho (Mdller, 2019).

Outro ponto relevante foi em relacdo a verticaliza¢do das ofertas, visto que foi possivel
disponibilizar em apenas um espago formativo, cursos de formacgdo inicial e continuada de
trabalhadores (Cursos FIC), de educacdo profissional técnica de nivel médio, cursos superiores
de tecnologia, licenciatura, bacharelado e engenharia, além da pds-graduacado /ato sensu
(aperfeicoamento e especializacao) e stricto sensu (mestrado e doutorado).

Em relacdo a formacao inicial docente realizada em nivel de licenciatura, é cabivel
frisar que em cada exercicio os IF devem garantir o minimo de 20% (vinte por cento) de suas
vagas para esta finalidade, de acordo com o disposto na Lei n2 11.892/2008. Em uma rapida
pesquisa na Plataforma Nilo Peganha, foi possivel identificar que tomando como base o ano
de 2023, foram disponibilizados 938 cursos de licenciatura, com 110.289 matriculas em toda
a Redel. Especificamente em relacdo aos IF, foram 929 cursos, com 109.328 matriculas (Brasil,
2024).

Entretanto, apesar desse numero considerdvel de cursos de licenciatura,
oportunizando o acesso ao ensino superior, sobretudo nas regides interioranas do pais,
buscando suprir a falta de professores em algumas disciplinas nas cidades que estdo afastadas
dos grandes centros urbanos, conforme apontado por Lustosa e Souza (2015), cabe indagar:
como a formacdo de professores realizada no ambito das licenciaturas dos IF pode dialogar
ou promover um didlogo com tematicas relacionadas a EPT? Além disso, como a Teoria da
Aprendizagem Transformadora pode contribuir nesse processo?

Em linhas gerais, uma formacdo para a EPT no ambito das licenciaturas dos IF ndo se
reduz a preparacao técnica para o ensino de conteudos especificos. Trata-se de uma formacao
docente orientada pela concepc¢do de educacdo como pratica social, que compreende o
trabalho como principio educativo e visa a formagao humana integral. Ou seja, a licenciatura
voltada a EPT deve formar um professor critico, reflexivo e comprometido com a emancipacao
dos sujeitos trabalhadores, capaz de compreender as politicas publicas, os arranjos produtivos
e as relagdes sociais que atravessam a educacgao profissional.

Quanto a Teoria da Aprendizagem Transformadora, desenvolvida por Jack Mezirow,
compreende a aprendizagem como um processo profundo de mudanca nos quadros de
referéncia dos sujeitos — isto é, nas crencas, valores, pressupostos e modos de interpretar a
realidade. Trata-se, portanto, de uma teoria fortemente vinculada a educag¢ao de adultos, a
formacao critica e a construcdo de sujeitos capazes de ler e transformar a realidade social.

! Conforme o art. 12 da Lei n2 11.892/2008, a Rede Federal de EPT é constituida pelas seguintes instituicbes: | -
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana - UTFPR; Ill - Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas
Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; V - Colégio Pedro .
https.//recital.almenara.ifnomg.edu.br
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Neste sentido, a presente pesquisa tem como objetivo apresentar, a luz de alguns
tedricos, como a formacgdo de professores realizada no ambito das licenciaturas dos Institutos
Federais pode dialogar ou promover um didlogo com temadticas relacionadas a EPT e as
contribuicdes que a Aprendizagem Transformadora pode dar a esse processo formativo.

Esta pesquisa classifica-se como qualitativa, que de acordo com Creswell (2007, p.
184), “[...] emprega diferentes alegacGes de conhecimento, estratégias de investigacdo e
métodos de coleta e andlise de dados”. Creswell (2007), enfatiza também que esse tipo de
estudo é essencialmente interpretativo, visto que o pesquisador elabora a analise dos dados
filtrando-os por meio de um olhar pessoal, com base em um momento histérico e sociopolitico
especifico. Além disso, é de natureza basica, pois se constitui em um estudo bibliografico a
fim de compreender as producdes cientificas e perceber possiveis lacunas na literatura, sem
a pretensdo de resolver uma situacdo problematica do cotidiano do pesquisador. Para
Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa basica tem por objetivo constituir conhecimentos novos
fundamentais para o avanco da ciéncia sem utilizacdo pratica prevista. Quanto a pesquisa
bibliografica, Severino (2013) destaca que esta é baseada em um complexo de materiais ja
publicados — livros, artigos, dissertacdes, dentre outros.

FORMACAO DE PROFESSORES NAS LICENCIATURAS DOS INSTITUTOS FEDERAIS SOB A
PERSPECTIVA DA EPT

De acordo com Noévoa (2019), historicamente a formacdo de professores nao foi
tratada pelas universidades como uma prioridade, revelando certa indiferenca quando
comparadas a outras profissdes como teologia, direito e medicina, que estdo na génese destas
instituicoes. Para Névoa (2019), isso foi agravado no tocante a formacdo de educadores para
atuarem na educacdo infantil e no ensino fundamental, a qual ocorria por meio de escolas
normais, de nivel médio e ndo superior. Em relacdo ao ensino médio, “[...] o interesse dos
universitarios de Letras e de Ciéncias foi, muitas vezes, por mero oportunismo, a fim de
assegurarem os seus postos e financiamentos, podendo, assim, dedicar-se ao que
verdadeiramente lhes interessava, as suas areas disciplinares” (Névoa, 2019, p. 8).

Se historicamente a preocupacdao com a formacdo de professores nas universidades
foi relegada a segundo plano, o campo especifico de estudos sobre essa tematica também o
foi, em especial em relagdo ao Brasil, dado que este é de certa forma recente, pois esteve
geralmente atrelado ao campo da Didatica. Entretanto, algumas pesquisas como as realizadas
por Marcelo Garcia (1999); André (2010a, 2010b), tém demonstrado que este assunto vem
adquirindo ao longo dos anos um campo préprio de estudos, tendo como processo
embriondrio os anos de 1990 e sendo potencializado a partir do inicio dos anos 2000. Isso
passou a se materializar ndo apenas pelo fato do aumento do interesse dos pesquisadores
pelos assuntos concernentes a formacao e ao trabalho docente, mas também por diversos
outros fatores, como o crescimento da produgdo académica relacionada ao tema, o destaque
proporcionado pela midia sobre a tematica e ao surgimento de eventos cientificos e
respectivas publicacGes dedicadas exclusivamente as demandas de formacdo docente (André,
2010b).

Inclusive, ha associa¢des de pesquisa, como por exemplo a Associacao Nacional de Pds-
Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED?, que dispde de grupos de trabalho voltados
exclusivamente a pesquisa sobre formacdo de professores. No caso dessa Associacdo, existe
o Grupo de Trabalho 08 (GT8), o qual é responsavel por desenvolver pesquisas no campo da

2 Para maiores informagdes, consultar: https://anped.org.br/reunioes-nacionais/
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formacao docente. Além disso, ha diversas revistas especializadas que também publicam
artigos relacionados ao assunto, como “A Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacdo de
Professores (RBPFP)”, “Educa¢do & Realidade” e a “Revista Brasileira de Educagdo (RBE)”,
dentre outras. No campo da EPT, a nivel de exemplo, existe a “Revista Brasileira da Educacao
Profissional e Tecnolégica (RBEPT)3”, um periédico eletrénico de acesso aberto, ligado ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP) do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Esta revista aborda conteudos
sobre formacdo de professores, em virtude que ha uma linha de pesquisa do PPGEP, a linha
2, que trata sobre “Formacdo Docente e Praticas Pedagdgicas em Educacdo Profissional”.

Dito isto, é oportuno mencionar que nas instituicdes de EPT, em especial nos IF, essa
formacao de professores tem ocorrido por intermédio das Licenciaturas, as quais sdo
respaldadas pela Lei n? 11.892/2008, que dispde no artigo 82 sobre o percentual minimo de
20% (vinte por cento) de suas vagas em cada exercicio, para atender a um dos objetivos
propostos para esta institucionalidade. Além disso, ha de forma explicita um compromisso
assumido por estas instituicdes em formar professores nas areas de Ciéncias e Matematica,
que dispdem de uma maior defasagem docente. Entretanto, a exigéncia legal também afirma
o compromisso em formar professores para a EPT. Todavia, faz-se necessario indagar sobre
alguns pontos: 1) Que tipo de professor se esta formando nestes espacos educativos? 2) Como
a formacdo de professores realizada no ambito das licenciaturas dos IF pode dialogar ou
promover um didlogo com tematicas relacionadas a EPT?

Neste sentido, alguns estudiosos do campo trabalho e educag¢dao apresentam
elementos norteadores, que apontam para possiveis respostas a tais questionamentos. E o
caso de Pasqualli, Silva e Silva (2019), que enfatizam ser essencial que o jovem estudante
compreenda que esta imerso em um modelo produtivo capitalista, e que o conhecimento,
apesar de gestado socialmente, estd em continua disputa e que, normalmente, a classe que
possui a propriedade dos meios materiais consegue hegemonia neste confronto tdo crucial.
Por isso, é imprescindivel analisar criticamente as nog¢des de educa¢do e trabalho, por
constituirem-se em elementos de libertacdo do conhecimento trancado “em si”, tornando
assim a educacdo emancipadora.

Souza (2013), questiona se hd uma clareza de que se estd formando homens e nao
mercadorias. Para ele, o papel dos profissionais docentes formados nas instituicdes de EPT vai
além da simples preparagdo para o mercado. Ou seja, deve-se preparar homens e mulheres
gue consigam se posicionar na sociedade, compreendendo-a como ela é. Além disso, é
necessario também entender as relacbes estabelecidas entre a economia politica, as
condicdes materiais de sobrevivéncia e o préprio trabalho docente realizado. Desta forma, a
formacdao docente nas instituicdes de EPT e especificamente nos IF, deve redundar na
preparacao de jovens habilitados ndao apenas para “manusear” mecanicamente o
conhecimento obtido, mas para utiliza-lo de forma auténoma, tendo em vista a sua prépria
emancipacao.

Moura (2014), destaca que a formacdo docente necessita ultrapassar as fronteiras
colocadas pelo sistema capitalista sob o prisma da hegemonia neoliberal, contribuindo assim
para que “[...] os formandos alcancem autonomia e emancipac¢ao, de modo que possam atuar
na perspectiva da transformacdo social orientada ao atendimento dos interesses e
necessidades das classes trabalhadoras” (Moura, 2014, p. 78). E, para alcancar esta finalidade,
Moura (2014) afirma ser fundamental que a estrutura curricular esteja pautada na perspectiva

3 Para maiores informagdes sobre o periddico, clicar no link: https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT
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da formacdo humana integral, incorporando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, que se
configuram como eixos estruturantes do curriculo integrado.

De acordo com Ramos (2005), o curriculo integrado é uma concepcdo complexa de
formacdo humana que busca a formacdo omnilateral dos sujeitos, fundamentada na
indissociabilidade das dimensdes estruturantes da pratica social: trabalho, ciéncia e cultura.
Essa perspectiva se manifesta no projeto de escola unitaria, que visa superar a dualidade
historica entre a formacdo para o trabalho manual e a formacdo intelectual, adotando o
trabalho como principio educativo (em seus sentidos ontoldgico — realizagdo humana — e
histérico — pratica econémica).

No plano curricular, o conceito se traduz na integracdo de conhecimentos gerais e
especificos em uma totalidade curricular, onde a realidade concreta é vista como uma sintese
de multiplas relagdes. Essa integracdao exige uma postura epistemoldgica que, através da
interdisciplinaridade, reconstitui a totalidade do real, superando a fragmentacdo disciplinar
para que os conceitos sejam apreendidos em sua génese histdérica e potencial produtivo,
permitindo aos estudantes a compreensdao do mundo e a construcdo de projetos de vida na
perspectiva da emancipacdao humana e transformacao social.

Por conseguinte, é de suma importancia que a formacgao de professores, realizada no
ambito dos cursos de licenciatura dos IF, considere as concepg¢bes de carater contra-
hegemonicas, visto que estas reconhecem os envolvidos em sua totalidade social e
confrontam o processo de desumanizacdo que atravessa as rela¢des capitalistas. Essa forma
de compreensdao concebe a pessoa humana como um ser finito, histdrico, limitado,
inconcluso, todavia ciente dessa inconclusdo, que nas palavras de Freire (2001), representa
um ser permanentemente em busca, em processo, que estd em constante desafio frente ao
processo de desumanizacao.

Seguindo este raciocinio, Ramos (2003) elenca que do ponto de vista curricular, uma
formacdo na perspectiva contra-hegemoénica serd possivel de ser alcancada, caso alguns
pressupostos epistemoldgicos e ético-politicos de uma pedagogia emancipatdria estiverem
presentes, dentre eles:

a) que a realidade concreta é uma totalidade, de modo que o curriculo busque
abranger todas as dimensdes do conhecimento, em que se incluem determinagdes
e potencialidades técnico-operacionais, econémicas, fisico e socioambientais, sécio-
histéricas e culturais; b) que o homem, como sujeito historico-social, ndo se disp&e
psicologicamente a adaptar-se as instabilidades sociais, mas a enfrentar a realidade
concreta, apropriando-se dela, transformando-a e transformando-se
permanentemente; c) que o processo de subjetivacdo ndo é intrinseco ao préprio
individuo, mas sintese das relagdes sociais em que 0 homem se apropria da realidade
objetiva e, assim como apreende subjetivamente suas leis, objetiva-se como ser
social por meio das proprias agdes sobre a realidade; d) que a contextualizagdo dos
conteudos de ensino como mecanismo que potencializa a aprendizagem significativa
ndo pode limitar os conteudos a forma como se manifestam no cotidiano, mas deve
levar a compreensdo da realidade de forma pensada, para além do senso comum; e)
que as disciplinas cientificas e escolares tém uma histéria e uma identidade
epistemoldgica, de modo que suas fronteiras ndo se dissolvem por simples op¢do
metodoldgica (Ramos, 2003, p. 96).

Um ponto que chama a atencdo nesta citacdo diz respeito a abrangéncia curricular
gue, para Ramos (2003), deve permear todas as dimensdes do conhecimento. Sendo assim,
defende-se que nas propostas curriculares das licenciaturas dos IF, tematicas que envolvam
discussdes sobre a EPT, tais como fundamentos ontoldgicos e histdricos da relagao trabalho e
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educacdo, educacgao politécnica, formacdao omnilateral, dentre outros, ndo fiquem de fora dos
Projetos Pedagdgicos desses cursos, dado que tais licenciaturas ocorrem em instituicdes de
EPT. Além disso, os egressos poderdo atuar futuramente como docentes nesses espacos
educativos. Dai a necessidade de pelo menos um corpo de conhecimento basilar acerca do
assunto.

Todavia, o que se tem observado é exatamente o contrario, visto que as licenciaturas
ofertadas nesses espagos ndo tém se preocupado em discutir as questdes da EPT e sim, apenas
formar professores nos mesmos moldes das universidades. Essa assertiva pode ser
comprovada em uma pesquisa realizada por Costa (2012), em sua tese de doutoramento.
Costa (2012) investigou as licenciaturas de cinco IF e péde identificar,

[...] que a énfase na habilitacdo desse professor é o ensino fundamental e médio.
Pelas leituras dos documentos, PDI e PPI, ndo parece existir a intengdo ou propdsito
de se formar para a educagdo profissional e tecnoldgica. Além do ensino
fundamental e médio, constatamos a referéncia a possibilidade de atuacdo na EJA,
mas ndo o fazem nem de forma explicita ou implicita, em relagdo a EPT. Observamos
a partir dos documentos consultados, que a formagdo docente definida por estes
institutos investigados comunga com os discursos originados do governo, a
proeminéncia é formar professores para as disciplinas do ensino médio, sobretudo
para a fisica, a quimica, a biologia e a matematica (Costa, 2012, p. 175).

Costa (2012) defende que as licenciaturas ofertadas nos IF deveriam incorporar em
suas matrizes curriculares a formacao de professores para a EPT, dado que tais cursos ocorrem
em instituicdo de educacgao profissional. Apesar de ser um estudo publicado hd mais de treze
anos, percebe-se que no cenario atual a situacdo permanece praticamente a mesma,
conforme explicitado por Sena (2023), ao pesquisar uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
em um dos campi do Instituto Federal do Ceara.

Nesta pesquisa, Sena (2023) analisou o desenho curricular de cinco disciplinas do
nucleo pedagdgico (Fundamentos Sociofiloséficos da Educagdo, Historia da Educagao, Politica
e Gestdo Educacional, Didatica Geral, Curriculo e Programas) do Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) da referida licenciatura, e constatou que praticamente inexistiam discussGes sobre as
bases da EPT e a formacao de professores para essa modalidade. Quanto a concepg¢do que
norteava o referido curso (justificativa, objetivos, areas de atuacdo e perfil do egresso), esta
se apresentou com um carater utilitarista, instrumental e mercadoldgico, ndo elencando
pontos que remetesse a uma formacao humana integral, em que o trabalho fosse visto como
principio educativo.

Quanto aos demais dados obtidos por meio de questionarios aplicados a estudantes e
egressos e em atividades desenvolvidas por intermédio de um minicurso, foi evidenciado que
os estudantes e egressos praticamente ndo adquiriram conhecimentos sobre as bases da EPT
durante o processo de formacado inicial ocorrido na licenciatura. Isso pode ser inferido de trés
formas: pela superficialidade das discussdes a respeito do tema no PPC; nos didlogos durante
0 proprio minicurso e nos questionarios respondidos (Sena, 2023).

Em outra pesquisa, Ribeiro (2021) analisou a abordagem da Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT) na formacao inicial de professores de Matematica no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF), tomando como base o trabalho como
principio educativo e o ensino integrado, buscando responder de que maneira a EPT estava
inserida na formacao inicial daqueles professores no Instituto Federal.

Como resultados, foi constatado que, embora houvesse aspectos pertinentes a EPT no
plano de ensino de algumas disciplinas do curso, inexistia uma intencionalidade explicita de
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formacao para a EPT ou uma sistematizac¢do para viabiliza-la, concluindo assim que a insercao
da EPT na formacado inicial do curso de Licenciatura em Matemadtica era ocasional e nao
intencional, ndo havendo uma acdo articulada e sistematizada para essa finalidade.

Outro ponto observado, foi a auséncia de intencionalidade nos documentos
institucionais, visto que ndo foi encontrado no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do IFF um elemento que indicasse uma intencdo manifesta de formar os licenciandos para
atuarem na EPT. De forma semelhante, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Matematica
ndo continha um enunciado sobre o propdsito de formar professores para atuar nas diversas
modalidades da Educacdo Basica, incluindo a EPT.

Por fim, ao analisar aspectos relacionados ao Estagio Curricular Supervisionado,
Ribeiro (2021) percebeu que o Plano de Atividades de Estadgio (PAE) ndo apresentava
referéncia especifica a EPT. Também ndo havia obrigatoriedade ou opgao preferencial de
estagio no IFF ou em outra instituicdo que oferecesse EPT, permitindo que o egresso
integralizasse o curso sem ter contato pratico com essa realidade.

Dessa forma, Lustosa e Souza (2015, p. 2) questionam: “[...] sendo os IF instituicdes de
educacdo profissional e que um bom percentual de sua oferta esta voltado para as
licenciaturas, como estas pensam e formam os futuros docentes que delas saem? Esta é uma
guestdo que deveria ser muito bem-posta nos documentos produzidos por esses IF”.

Neste sentido, Lima (2014) problematiza essa situacdo, elencando que embora os IF
sejam instituicdes que dependem diretamente do trabalho do professor para a educagao
profissional e tecnoldgica, com uma pratica ja estabelecida nessa area, e apesar das diretrizes
legislativas e politicas indicarem a necessidade de formar professores para esse contexto, a
implementacdo dessa formacdo nao havia ainda ocorrido em larga escala até a publicacdo do
estudo em questdo, ou seja, em 2014. As politicas e orientacdes para a formacdo dos
professores das disciplinas especificas da educacao profissional e tecnoldgica ndo sdo claras
nos documentos oficiais, levantando duvidas sobre o real interesse dos Institutos Federais em
realizar essa formagao docente. De maneira mais evidente, fica claro que a proposta dos IF é
preparar professores para a educacdo basica.

Na secdo seguinte serd abordado acerca da possibilidade de contribuicdo da
aprendizagem transformadora na formacdo de professores, elencando alguns elementos
tedrico-metodoldgicos apontados por Jack Mezirow, além de outros estudiosos que discutem
a formacgdo docente sob uma perspectiva critico-reflexiva.

A APRENDIZAGEM TRANSFORMADORA COMO POSSIBILIDADE DE CONTRIBUICAO NA
FORMACAO DE PROFESSORES

O conceito de aprendizagem transformadora foi desenvolvido por Jack Mezirow, em
1978, o qual publicou na revista norte-americana Adult Education Quarterly, um artigo
intitulado: Perspective Transformation. No artigo, ha uma defesa pelo reconhecimento da
dimensado critica da aprendizagem, propiciando a estruturacdo dos pensamentos, sentimentos
e acoes, que constituem para Mezirow, um modelo de referéncia. Para este tedrico, a
definicdo de aprendizagem transformadora é delineada como sendo “[...] o processo pelo qual
transformamos modelos de referéncia problematicos (mentalidades, habitos mentais,
perspectivas de significados) —, conjunto de hipdteses e expectativas — para torna-los mais
inclusivos, diferenciados, abertos, reflexivos e emocionalmente capazes de mudar” (Mezirow,
2013, p. 112).

Os modelos de referéncia aludidos por Mezirow (2013), dizem respeito aos suportes
culturais e linguisticos por intermédio dos quais assimila-se significados, outorgando
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coeréncia e significancia as experiéncias pessoais. De forma seletiva, esses modelos
contornam e definem os tracos cognitivos, perceptivos e sentimentais, predeterminando as
intengdes, opinides, expectativas e propdsitos humanos. Um modelo de referéncia engloba
elementos cognitivos, conativos e afetivos, e compde-se por duas dimensdes: um habito
mental e pontos de vista resultantes. Os habitos mentais referem-se aos meios costumeiros,
globais, abstratos e condutores das formas de raciocinar, agir e sentir, sob influéncia de
hipdteses constituidoras de um complexo de cddigos. Ja os pontos de vista, representam o
agrupamento de concepgdes, pensamentos, opinides, comportamentos e emogdes que
realgam uma analise pessoal.

De acordo com Merizow (2013), a aprendizagem transformadora pode ocorrer tanto
na perspectiva instrumental quanto na comunicativa. Na instrumental, geralmente abrange
uma aprendizagem direcionada para atividades particulares; e na comunicativa, engloba
autorreflexdo critica. Outro ponto a destacar, é que o método da aprendizagem
transformadora envolve: 1) uma reflexao critica sobre a fonte, a natureza e os resultados de
hipdteses importantes, tanto pessoais, quanto de outros sujeitos; 2) o uso de métodos de
pesquisa empirica na aprendizagem instrumental, quando se quer confirmar a veracidade de
algo; 3) a atuacgdo de maneira livre e integral de uma argumentacdo continua informada, para
se apropriar de ideias mais justificadas na aprendizagem comunicativa; 4) o ato de agir
conforme a concepcdo transformada, até encontrar outro posicionamento que leve a uma
reavaliacdo da situacdo; 5) a reflexdo critica acerca das prdprias hipdteses e de outros
também.

Dito isto, cabe refletir como a aprendizagem transformadora pode influenciar nas
propostas de formacdo de professores. Dessa forma, alguns elementos ja mencionados até
aqui sdo bastante elucidativos e merecerem destaque. Dentre eles, cabe citar o ato de refletir
criticamente sobre os processos formativos que envolvem as situacdes do cotidiano, tanto
pessoais quanto relacionadas ao outro. Ou seja, a aprendizagem transformadora ancora-se
em pressupostos criticos, os quais também devem estar presentes no processo de formacgao
docente. Essa alusdo associa-se a tematica do professor critico-reflexivo e vai ao encontro do
gue Pimenta (2006, p. 20) apresenta ao discorrer sobre as ideias do professor reflexivo, de
Donald Schon. Para ela, “[...] os curriculos de formagao de profissionais deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir”, valorizando a pratica profissional desde o inicio
da formacdo, e ndo apenas ao final dela como tem acontecido com o estagio.

E nessa dire¢do que Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, esboga que
a pratica docente critica, implica em um movimento dindmico e dialético, envolvendo o fazer
e o0 pensar sobre o fazer. Para Freire (1996, p. 20), “[...] na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflex3o critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. Para
isso, o docente necessita ter uma atitude reflexiva a fim de compreender suas limita¢des e
perspectivas na docéncia, repensando, a partir da teoria, suas escolhas, como um profissional
sabedor de suas responsabilidades e que refaz sua acao didatica por meio de procedimentos
constantes de aprendizagem (Prigol; Behrens, 2020). Estas autoras ainda mencionam que a
educacdo que promove transformacgdes incita reflexdes sobre os conhecimentos dos
professores, priorizando a trajetdria para a construcdao de saberes que vdo além da mera
racionalidade técnica e instrumental. Por isso,
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Numa educagdo com visdo transformadora, o ser humano estd em processo
constante de (des)aprendizagem, pois tem consciéncia de sua inconclusdo e de que
necessita aprender, construir conhecimentos, interagir, dialogar com o outro,
buscando a diversidade de saberes para superar as injusticas, a exploragdo, a
opressao que conduz a desumanizagdo (Prigol; Behrens, 2020, p. 12)

Essa tessitura paradigmatica encontra espaco na proposta de Morin (2000), ao dialogar
sobre a teoria da complexidade, visto que uma formacdo docente ancorada em uma
aprendizagem transformadora, além de ser critico-reflexiva também é complexa. Ou seja,
distancia-se de uma visao limitada, apoiada na excessiva énfase no conhecimento disciplinar
sob uma perspectiva unilateral e puramente intelectual, visualizado como absoluto e
induzindo a repeticdo e perpetuacao, transcendendo para a necessidade de valorizagdo dos
saberes que circundam o principio do conhecimento pertinente como alternativa de
reconectar as partes segmentadas na disciplina. Morin (2000) sustenta sobre a
imprescindibilidade de localizar qualquer conhecimento em seu contexto, visto que dados
isolados e desconectados perdem a importancia e o sentido, uma vez que a contextualizagao
é vista por ele como uma inclinacao natural da mente humana para colocar todas as suas
informacgdes dentro de um contexto e um conjunto.

Dessa forma, a formacdo de professores sob a oética transformadora visa formar
individuos para alcancar sua emancipacao e adquirir maior independéncia, capacidade critica
e inovacao, permitindo-lhes desenvolver competéncias para resolver os desafios emergentes
e enfrentar as demandas da sociedade e do mundo atual, desenvolvendo atitudes que se
imbricam, como a valorizacdo da ética, do afeto e da compreensdo ampla da realidade. Ha
também uma convergéncia de ideias na contextualizacdo e na promocdo da aprendizagem
colaborativa, visando a tornar os conteldos mais relevantes e significativos para a vida
cotidiana (Prigol; Behrens, 2020).

Essa perspectiva também é esbocada ao se dissertar sobre a EPT, conforme Lustosa e
Souza (2015, p. 5). Para eles, “[...] a formagao docente para a educacgado profissional [...] deve
formar um professor reflexivo e pesquisador, que coopera e desenvolve trabalhos coletivos,
gue ndo se afasta da concepcdo humana do sujeito e sempre se volta a sua area especifica”.
Neste sentido, pode-se inferir que o modelo de referéncia que deve embasar a formacao
docente como um todo, deve ancorar-se em pressupostos tedrico-epistemoldgicos criticos,
que permitam ao professor pensar e repensar sobre sua pratica pedagdgica, refletir sobre os
aspectos cognitivos, conativos e afetivos que envolvem o fazer docente, buscando assim
encontrar novos caminhos para a efetivacdo de uma aprendizagem transformadora.

Para isso, um ponto crucial nesse processo formativo diz respeito aos saberes
docentes, os quais se tratam de conhecimentos que os professores adquirem no decorrer de
suas vidas, tendo em vista a promog¢ao do desenvolvimento profissional. Apesar de haver uma
extensa produgao sobre esse tema, dois autores sao bastante elucidativos: Maurice Tardif e
Selma Garrido Pimenta. Para Tardif, o saber docente é “[...] um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p. 36).

Nessa direcdo, Pimenta (2012), estrutura os saberes docentes em trés categorias: os
gue dizem respeito a experiéncia, os que sdo direcionados ao conhecimento e os de cunho
pedagdgicos. Para Pimenta (2012), o saber da experiéncia refere-se aos saberes adquiridos ou
vivenciados em relacdo ao ensino e a educacao, inclusive antes de se tornar professor, ou seja,
enquanto aluno. No entanto, destaca-se especialmente aquele obtido através das
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experiéncias, vivéncias e praticas como docente, em um processo constante de reflexao sobre
a acgao.

Quanto ao saber do conhecimento, Pimenta (2012) afirma que s3ao aqueles
relacionados aos conteludos especificos dos elementos do curriculo. Em outras palavras, é o
conhecimento cultural e universal agrupado na drea do conhecimento que constitui a
disciplina que o professor leciona e que é considerado como o conteudo a ser ensinado. Por
outro lado, os pedagdgicos sdao os saberes relacionados a como ensinar, ou seja, o
conhecimento pratico sobre a implementacdo das teorias educacionais e pedagdgicas. Estes
sdo essenciais para guiar efetivamente o processo de ensino e aprendizagem, incluindo a
adaptacdo didatica e as metodologias utilizadas em sala de aula.

Contudo, o que dizer do professor que leciona em instituicdes de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (EPT), como é o caso dos IF? Sua fungdo seria a mesma que em outras
instituicdes de educacdo bdasica? E importante ressaltar que a EPT possui caracteristicas
distintas que a diferenciam de outras modalidades de ensino. Nesse sentido, uma das
pesquisadoras mais renomadas no campo do trabalho e educacdo, a professora Lucilia
Machado, apresenta alguns elementos que devem fazer parte da rotina formativa e pratica
do professor que trabalha nas instituicdes educativas supramencionadas. Em concordancia
com ela,

E pressuposto bésico que o docente da educacio profissional seja, essencialmente,
um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a agado critica e
cooperativa, comprometido com sua atualizagdo permanente na area de formacgdo
especifica e pedagogica, que tem plena compreensdao do mundo do trabalho e das
redes de relagdes que envolvem as modalidades, niveis e instancias educacionais,
conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases tecnoldgicas e valores do
trabalho, bem como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e
precisa realizar (Machado, 2008, p. 17).

Machado (2008) ainda apresenta outros aspectos que podem ser considerados como
integrantes do perfil docente para atuar em instituicGes de EPT. Ou seja, este profissional
precisa dispor de conhecimentos que estejam solidamente fundamentados em principios
cientificos, abrangendo os campos das ciéncias naturais, matematica e ciéncias humanas,
além de estar embasado nas tecnologias que orientam suas escolhas éticas e estéticas, bem
como sua area de atuacgdo. Além disso, deve-se apoiar em habilidades linguisticas e de
codificacdo para interpretar a realidade e se comunicar eficazmente, incluindo habilidades
mentais, fisicas e sociais. O profissional precisa ter dominio sobre o que, como e por que
ensinar, além de possuir competéncia para capacitar outros profissionais de forma adequada.

Machado (2008) preconiza ainda, que ele deve assumir o papel de educador,
independentemente de outras atividades, contribuindo ativamente para o avango da
educacdo profissional. E essencial que ele seja capaz de criar estratégias de ensino, adaptar
métodos de aprendizagem, antecipar necessidades especificas da educacdo profissional e
promover abordagens integradas e interdisciplinares. Deve facilitar a compreensao reflexiva
e critica dos alunos sobre os ambientes de trabalho, objetos e sistemas tecnoldgicos
relevantes. Além disso, deve ser capaz de descrever praticas profissionais, considerar seu uso
no processo de ensino-aprendizagem e distinguir entre ensinar praticas e ensinar o
conhecimento subjacente a essas praticas.

Quanto as abordagens integradas e interdisciplinares, Dantas e Bandeira Filho (2022),
enfatizam que referem-se a praticas pedagdgicas essenciais que objetivam contemplar a
finalidade educativa de forma¢ao humana integral, a qual relaciona-se a uma proposta de
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ensino que visa promover a formacdo unitaria e omnilateral, comprometida com a
emancipa¢ao e autonomia dos discentes, possibilitando-lhes compreender a realidade
concreta em sua totalidade. Dantas e Bandeira Filho (2022), defendem a ideia da
interdisciplinaridade, visto que esta, por ser uma pratica integradora, realiza-se por meio da
cooperacao mutua entre as diversas dreas do conhecimento, com a integracdo da pratica
educativa em um ambiente de coordenacdo e colaboracao entre professores de diferentes
disciplinas, e pelo compromisso com a transformacao da realidade.

Dessa forma, pensar a formacdo docente sob uma perspectiva transformadora implica
desenvolver nos professores um pensamento critico e reflexivo, permitindo-lhes identificarem
e superarem paradigmas educativos obsoletos, conduzindo-os a mudancas continuas e
significativas em suas praticas educativas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste artigo, impds-se o desafio de apresentar, a luz de alguns tedricos, como a
formacao de professores realizada no ambito das licenciaturas dos Institutos Federais pode
dialogar ou promover um didlogo com tematicas relacionadas a EPT. Neste sentido, buscou-
se entender como a formacao de professores realizada no ambito das licenciaturas dos IF pode
dialogar ou promover um dialogo com tematicas relacionadas a EPT, visto que os profissionais
ali formados estardo habilitados e poderdao também atuar como docentes nestas escolas.
Tem-se a consciéncia que ha varios elementos que poderiam ser ampliados ou elucidados ao
longo dessas paginas, mas ha varios limites para os autores, sendo um desses, o nimero de
paginas. Ademais, a pretensdo nao foi de esgotar a discussdo, mas, ao contrario disso, abri-la,
problematiza-la.

Nessa direcdo, destaca-se que, apesar das licenciaturas ofertadas no dambito dos IF
contribuirem significativamente “[...] com o desenvolvimento dos sujeitos que n3do tinham
oportunidade de se direcionar aos grandes centros para se formarem, proporcionando a uma
grande parcela da sociedade uma melhoria na qualidade de vida dessas pessoas”, conforme
ilustrado por Lustosa e Souza (2015, p. 6), estas carecem de identidade formativa em relacao
a EPT, visto que apenas abordam superficialmente em seus arranjos curriculares,
conhecimentos relacionados ao campo trabalho e educagao, conforme explicitado por Ribeiro
(2021) e Sena (2023).

No tocante a aprendizagem transformadora, esta se mostra como uma possibilidade
de contribuicdo ao campo da EPT, dado que estd fundamentada em uma epistemologia
critico-reflexiva, estando encarregada do processo de transformacdo dos modelos de
referéncia problematicos, os quais precisam se tornar mais inclusivos, abertos, reflexivos e
diferenciados, com perspectiva de mudancga. Em relagdo as licenciaturas dos IF, o modelo de
referéncia que se tem é aquele apresentado pelas Universidades, cujo objetivo seria apenas
formar profissionais para atuarem na Educacdo Basica. Entende-se que este modelo pode ser
aprimorado no ambito das instituicbes de EPT, tendo em vista a inclusdo de temas
relacionados aos fundamentos ontolégicos e histéricos da relacdo trabalho e educacdo, a
formacao humana integral dos sujeitos, incorporando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
gue se configuram como eixos estruturantes do curriculo integrado, dentre outros elementos
gue se constituem como essenciais ao mundo do trabalho.

Espera-se que este trabalho suscite a producdo de outras pesquisas sobre formacao
de professores sob uma perspectiva da aprendizagem transformadora, discutindo outras
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questdes sobre a EPT além das que foram abordadas aqui, sobretudo relacionando-as a
formacao ocorrida no ambito das licenciaturas da RFEPCT, especialmente nos IF.

REFERENCIAS

ANDRE, M. A pesquisa sobre formacdo de professores: contribuicdes a delimitagdo do campo.
In: DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas et al. Didatica: convergéncias e tensdes
no campo da formacéo e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010a. p.273-283.

ANDRE, M. Formagcao de professores: a constituicdo de um campo de estudos. Educacio,
Porto Alegre, v.33, n.3, p.174-181, set./dez. 2010b.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm. Acesso em: 10
maio 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plataforma Nilo Pecanha. Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica SETEC/MEC. Brasilia, DF, 2024. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhkNGNiYzgtMjQOMy000GVILWJjNzYtZWQw
Yjl20ThhYWML1liwidCI61jIINjgyMzUSLWQXMjgtNGVKYiliYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmM
ZiJ9. Acesso em: 25 abr. 2024.

COSTA, M. A. Politicas de formacdo de professores para a educacdo profissional e
tecnologica: cenarios contemporaneos. 2012. 231 f. Tese (Programa de pds-graduacdo em
Educacdo) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2012.

CRESWELL, J. W. Projetos de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Trad.:
Luciana de Oliveira da Rocha. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

DANTAS, A. S.; BANDEIRA FILHO, J. H. As contribuicdes de uma sequéncia didatica
interdisciplinar aplicada aos alunos do 2° Ano de um curso técnico integrado ao ensino
médio. Recital - Revista de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Almenara/MG, [S. I.], v. 4,
n. 1, p. 81-102, 2022. DOI: 10.46636/recital.v4il.236. Disponivel em:
https://recital.almenara.ifnmg.edu.br/index.php/recital/article/view/236. Acesso em: 20 jun.
2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

FREIRE, P. Politica e educacéo: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2001.

LIMA, F. B. G. A formacéao de professores nos institutos federais de educacao, ciéncia e
tecnologia: um estudo da concepcao politica. Natal: IFRN, 2014.

LUSTOSA, W. E. A. M.; SOUZA, F. C. S. As licenciaturas nos Institutos Federais: a formacéo
de professores ofertadas por instituicdes de educacdo profissional. In: 111 Coléquio Nacional,
3., 2015, Natal. Anais... Natal: IFRN, 2015. p. 1-9.

MACHADO, L. R. S. Diferenciais inovadores na formacdo de professores para a educacdo
profissional. Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Brasilia, v. 1, n. 1,
p. 8-22, 2008. https://doi.org/10.15628/rbept.2008.2862.

https.//recital.almenara.ifnomg.edu.br


https://recital.almenara.ifnmg.edu.br/

Sena et al.

MARCELO GARCIA, C. Formacéo de professores: para uma mudanga educativa. Porto:
Porto Editora, 1999

MEZIROW, J. Visdo geral sobra a aprendizagem transformadora. In: ILLERIS, Knud (Org.).
Teorias contemporaneas da aprendizagem. Traducdo: Ronaldo Cataldo Costa. Porto Alegre:
Penso, 2013. p. 109-126.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 22 ed. S&o Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

MOURA, D. H. Trabalho e formacao docente na educacao profissional. Curitiba: Instituto
Federal do Parana, 2014.

MULLER, L. K. B. Assessoria pedagdgica para o trabalho docente a luz da formagéo
integral. 2019. 85 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica). Instituto
Federal Farroupilha, Jaguari, 2019.

NOVOA, A. Os Professores e a sua Formacdo num Tempo de Metamorfose da Escola.
Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v 8 . 44, n. 3, e84910, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/DfM3JL685vPJryp4BSqyPZt/. Acesso em: 08 maio 2024.

PASQUALLI, R.; SILVA, A.; SILVA, V. G. A Pesquisa como Principio Educativo no
Curriculo Integrado. Debates em Educacdo, Maceio, v. 11, n. 24, p. 509-522, maio/ago., 2019.
http://dx.doi.org/10.28998/2175-6600.2019v11n24p509-522

PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In;: PIMENTA, Selma Garrido;
GHEDIN, Evando (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito - 4.
ed. — Sao Paulo: Cortez, 2006.

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA,
Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 82 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

PRIGOL, E. liz; BEHRENS, M. A. Educagédo Transformadora: As interconexdes das teorias de
Freire e Morin. Revista Portuguesa de Educacéo, [S. I.], v. 33, n. 2, p. 5-25, 2020. DOI:
10.21814/rpe.18566. Disponivel em: https://revistas.rcaap.pt/rpe/article/view/18566. Acesso
em: 15 maio 2024.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e técnicas
da pesquisa e do trabalho académico. — 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RAMOS, M. N. E possivel uma pedagogia das competéncias contra-hegemonica?: relagdes
entre pedagogia das competéncias, construtivismo e neopragmatismo. Trabalho, Educacéo e
Saude, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1. p. 93-114, 2003. https://doi.org/10.1590/S1981-
77462003000100008.

RAMOS, M. N. Concep¢éo do ensino medio integrado. In: Encontro Intercampi de Educacéo
Profissional-EIEP, 1, 2017, Rio de Janeiro. Anais. Rio de Janeiro: CEFET, 2017. Disponivel
em: https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-medio-
integrado-marise-ramosl.pdf. Acesso em: 18 dez. 2025.

RIBEIRO, M.V.C. A educacéo profissional e tecnoldgica na licenciatura em matematica
do Instituto Federal Fluminense. 2021. 146 f. Dissertacdo (Programa de pds-graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnologica - ProfEPT) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense, Campos dos Goytacazes, RJ, 2021.

I https://recital.almenara.ifnmg.edu.br


https://recital.almenara.ifnmg.edu.br/

Formac&o de professores nas licenciaturas dos Institutos Federais:
contribuicdes da aprendizagem transformadora

SENA, F.C. Formacéo docente e educacao profissional e tecnoldgica no IFCE: experiéncia
com a licenciatura em ciéncias bioldgicas no campus Jaguaribe. 2023. 179 f. Dissertacéo
(Programa de pos-graduacdo em Educacgdo Profissional e Tecnologica - ProfEPT) — Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Mossoro, RN, 2023.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

SOUZA, A. L. L. Formacado inicial e continuada de professores para a Educacéo Profissional:
a politica e a producdo do conhecimento para a emancipacdo. In: MOURA, D. H. (Org.).
Producdo de conhecimento, politicas publicas e formacdo docente em Educacao
Profissional. Campinas: Mercado das Letras, 2013. p. 385-407.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. 172 ed. Petropolis, RJ: Vozes,

https.//recital.almenara.ifnomg.edu.br

15


https://recital.almenara.ifnmg.edu.br/

